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Projeto Politico-Pedagogico: 
carta de interludes curriculares 



Apresentar as finalidades do Projeto 
Politico-Pedagogico da escola e suas 
relagoes com o curriculo. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. identificar, no Projeto Politico-Pedagogico, o 
sentido da educagao escolar oferecida pela escola, 
considerando propostas educativas voltadas para 
o mercado e propostas voltadas para a transfor- 
magao social; 

2. destacar aspectos curriculares que fazem parte 
da construgao do Projeto Politico-Pedagogico da 
escola. 



Cumculo | Projeto Politico-Pedagogico: carta de intengoes curriculares 


INTRODUgAO 


O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E A EDUCA^AO 

Toda escola possui, ou deveria possuir, um Projeto Politico- 
Pedagogico: 

O centro do processo escolar e sempre um projeto politico-pe- 

dagogico. (...) No sentido sociologico, e o que ocorre na pratica: 

nao ha processo educativo que se efetive sem um projeto social 

condutor (um futuro desejavel para a sociedade) (...) (GANDIN; 

CRUZ, 1995, p. 21). 

Para Gandin e Cruz (1995), toda a escola, no seu processo edu¬ 
cativo, colabora para que o aluno eduque-se dentro de uma concepgao 
de sujeito e de sociedade, seja ela explicita ou nao, e “todo o esforgo 
educacional deve propor-se a um futuro humano - deve fazer isto expli- 
citamente - para que este projeto guie todo o trabalho que se realize ” (p. 
22). Esse seria o sentido filosofico do Projeto Politico-Pedagogico, o sen¬ 
tido que a escola da ao processo da educagao que pretende praticar. 

O desafio colocado as redes municipals e estaduais de educagao hoje, 
e as escolas particularmente, na construgao de seus Projetos, tenta responder 
a necessidade de identificar a quem a escola serve, para que ela trabalha e 
de que forma e com qual conteudo se propoe a agir coletivamente. 

Essa necessidade de identificagao se da em meio a uma polariza- 
gao das propostas educacionais entre escolas que seriam pautadas pelas 
necessidades do mercado e escolas que seriam voltadas as necessidades 
da comunidade. 

Para entender essa distingao, precisamos aceitar a ideia de que 
o dinbeiro (e, por consequencia, o mercado onde ele circula) nao pode 
ser mais importante que a vida das pessoas (de todas as pessoas, e nao 
so daquelas que tern dinheiro). 

Quem sao hoje os sujeitos que aprendem e que ensinam? 

Em qual realidade se inserem e atuam? 


Nesta aula, veremos algumas organizaqoes possfveis para o Projeto Politico- 
Pedagogico e estudaremos suas implicates no curriculo praticado na escola. 
0 que e o Projeto Politico-Pedagogico? 

Qual sua importancia para a escola? 

Como construir esse Projeto? 

0 que e curricular no PPP (Projeto Politico-Pedagogico)? 
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Quais conhecimentos, atitudes e valores sao necessarios desenvolver 
para esses sujeitos e essas realidades com as quais a institui^ao trabalha? 

Essas sao perguntas mais gerais que um Projeto Politico-Pedagogi- 
co deve responder coletivamente (uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases 
da Educa^ao Nacional - LDBEN 9.394/96 - preve a gestao democratica 
das unidades de ensino), ou seja, com a participa^ao dos segmentos 
escolares (pais, alunos, funcionarios e professores). 

O mundo hoje assiste a um novo desdobramento do capitalismo, 
em um processo em que a riqueza concentra-se, tanto quanto postos de 
emprego, nas maos de poucos e grandes conglomerados empresariais 
(ver KRUG; AZEVEDO, 1999; FORRESTIER, 1997). Esse crescimento 
economico se da com altos custos: 

• sociais (aumento da marginalidade, do desemprego, corte 
drastico nos servigos sociais como educa^ao e saude publica); 

• culturais (a globaliza^ao hoje ameaqa pequenos mercados 
locais e, com isso, culturas locais, formas de representa^ao 
do mundo, expressoes e construgoes de solugoes tipicas das 
pequenas comunidades); 

• ambientais (o capitalismo mundial nao sobrevive com base em 
um consumo viavel e solidario, mas com base na concentra^ao 
de riquezas, de tecnologia, de conhecimento e do fomento a 
um consumo desigual, concentrado em algumas classes sociais, 
em uma rela^ao predatoria com o ambiente). 
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Lembre-se e reveja o filme A historia das coisas, no YouTube: 
http://www.youtube.com/watch?v=nW9D2kJeY90 
O filme traz informa^oes interessantes, que contribuem com 
o entendimento da relagao: ser humano, trabalho, mercado, 
ambiente e consumo. 


A seguir, refletiremos sobre quais os possiveis conhecimentos 
necessarios a cada uma das propostas educacionais que se apresentam 
como respostas diferentes a essa situa^ao mundial. 
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A EDUCA^AO PARA O MERCADO 



Gentili (1994), analisando as propostas educacionais atuais pau- 
tadas pelo mercado, avalia-as como projetos que servem a perspectiva 
mundial de concentra^ao de renda e benefeio das minorias detentoras 
do capital, facilmente reconhecidas por tratarem da educagao por meio 
de conceitos mercadologicos como produto (o aluno a ser fornecido a 
serie seguinte), fornecedor (a professora que prepara o aluno/produto), 
lucro (a educa^ao como uma questao financeira, calculada por meio de 
receitas e despesas mensuraveis monetariamente), desperdi'cio (custos 
financeiros sem retorno), cliente (familias/estudantes que procuram as 
escolas para preparo/insergao no mercado). 

Esses conceitos, quando aplicados a educagao, desenvolvem a pro- 
posigao de que a qualidade educacional estara necessariamente ligada a 
formas de controle da produgdo (no caso, o controle dos conhecimentos 
escolares oportunizados aos estudantes, por meio da avalia^ao externa e do 
cumculo unico nacional) e do que seria considerado como aproveitamento 
dos estudantes escolarizados (sua inclusao no mercado). Em consequencia, 
resultam em propostas educacionais que se focalizam na medigao, prefe- 
rencialmente realizada por meio de avalia^ao externa, sobre: 

• os conteudos adquiridos pelas alunas e alunos na escola; 

• o desempenho das professoras e professores calculado por 
meio de quantos estudantes, do total de alunos atendidos, 
aprenderam o que a escola se propos a ensinar; 

• a quantidade de estudantes atendidos por professora/professor. 
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A medigao destes fatores, para educa^ao voltada ao mercado, deve 
ser de conhecimento publico, uma vez que a competigao entre escolas 
ou mesmo redes de ensino e considerada positiva, pois faz com que a 
qualidade seja buscada pelo esforgo de cada institui^ao. 

Ao mesmo tempo, estas praticas possibilitam aos governos a res- 
ponsabiliza^ao da sociedade civil sobre a escolha das escolas que querem 
para seus estudantes (neste sentido, as escolas tambem sao tratadas como 
se fossem produtos a serem consumidos): o governo avalia, apresenta para 
a sociedade o ranking das melhores e piores escolas, e, depois, os pais (ou 
os alunos) devem se responsabilizar por procurar as melhores escolas. 

Observe: quando o ranking e apresentado, o questionamento 
sobre a qualidade da escola recai sobre ela mesma e seus alunos, nun- 
ca sobre o governo. E como se o governo tivesse feito a sua parte, ao 
avaliar e expor as melhores e piores institutes. 

A EDUCA^AO PARA A TRANSFORM A^AO SOCIAL 

Contrapondo-se ao modelo de escola 
voltada ao mercado, anteriormente descrito, 
ganham destaque, nesse debate, as escolas de 
qualidade social, definidas por Azevedo (1998) 
como comprometidas com: 

• a transforma^ao social, uma vez que 
focalizam suas agoes no entendimen- 
to de que a sociedade excludente 
necessita ser superada; 

• a instrumentaliza^ao dos sujeitos 
para uma leitura critica da reali¬ 
dade, que lhes permitam perceber 
as contradigoes desenvolvidas pela 
concentragao da riqueza, da tecno- 
logia e da ciencia; 

• o exercicio da cidadania, transformando a escola em um espago 
de vivencia de direitos e da etica nas relates com os outros e 
com o ambiente; 

• a vivencia da rela^ao solidaria entre homens e mulheres, na 
construgao de possibilidades de emancipa^ao de todos em 
uma sociedade mais justa e fraterna. 



CEDERJ 11 


AULA 



Cumculo | Projeto Politico-Pedagogico: carta de intengoes curriculares 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Observe o que diz o projeto politico-pedagogico abaixo, analise o que ele 
pretende, considerando as finalidades da educacao que estao expressas: 

Nossa proposta e oferecer uma educacao que valorize a ajuda ao 
proximo, a igualdade de direitos e o pleno desenvolvimento huma- 
no, baseado no respeito ao proximo e no exercicio da liberdade de 
pensamento. Buscamos vivenciar estes valores na Escola, para que 
os alunos possam exercer seu espirito critico e cidadania, assim 
como os professores. 


Buscamos uma sociedade que repense sua relacao com o ambiente 
e entre as pessoas, valorizando o respeito ao proximo e a pratica 
dos seus deveres e direitos. 


Queremos um aluno consciente de seu papel social, com desenvol¬ 
vimento cognitivo e cultural. Incentivamos a leitura e a reflexao sobre 
os grandes temas sociais que abalam o mundo (FETZNER, 2003). 


RESPOSTA COMENTADA 

Considerando as caracterfsticas apresentadas anteriormente sobre 
a educacao para o mercado e a educacao para a transformacao 
social, as intencionalidades expressas no excerto de Projeto Polftico- 
Pedagogico apresentado possibilitam entende-lo como voltado para 
a transformacao social, pois o mesmo: 

• ao propor "uma sociedade que repense sua relacao com o 
ambiente e entre as pessoas”, focaliza suas acoes no enten- 
dimento de que a sociedade necessita se repensar, ou seja, 
pressupoe que as relacoes entre as pessoas e o ambiente nao 
sao boas e precisam ser transformadas; 

• ao dizer que a escola incentiva "a leitura e a reflexao sobre os 
grandes temas sociais que abalam o mundo", pode-se entender 
que esta escola pretende a instrumentalizacao dos sujeitos para 
uma leitura critica da realidade, o que tambem indica a intencao de 
colaborar com a educacao voltada para a transformacao social; 
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ao afirmar que busca “uma sociedade que repense sua relacao com o ambien- 
te e entre as pessoas, valorizando o respeito ao proximo e a pratica dos seus 
deveres e direitos " pode-se compreender que o exercicio da cidadania, por 
meio de tomar a escola como espaco de vivencia de direitos e da etica nas 
relacoes entre as pessoas e o ambiente, e uma pratica importante, voltada 
para a transformacao social. 


ELEMENTOS DE UM PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO 

Todo Projeto Politico-Pedagogico precisa identificar qual a leitura 
que a institui^ao tem da sociedade atual e qual a fun^ao da educagao 
escolar nessa sociedade. Este e um dos primeiros elementos de uma pro- 
posta pedagogica: a quem servira a escola e com qual sociedade e sujeito 
ela esta comprometida. Estas questoes geralmente sao respondidas no 
marco filosofico, ou na abertura do Projeto: qual sociedade queremos 
construir? Quais sujeitos queremos formar? 

O trecho analisado anteriormente (na Atividade 1) foi retirado 
desta parte de um Projeto Politico-Pedagogico. 

Seguindo-se a apresenta^ao do marco filosofico (em que a escola 
apresenta o sentido da educa^ao que pretende desenvolver, para quem e 
para que), e comum encontrarmos um diagnostico da realidade escolar, 
muitas vezes, as perguntas que se apresentam para serem respondidas 
coletivamente sao: qual escola temos? Qual escola queremos? 

A resposta a essas questoes, de forma dialogada na escola, ajuda 
a ver o quanto distante (ou proximos) estamos da escola que considera- 
mos necessaria para (e na) constru^ao da sociedade e da educagao que 
acreditamos ser possivel. 

E, ao termos a ideia de aonde queremos chegar e (sociedade e su¬ 
jeito que pretendemos favorecer com esta forma^ao), ao mesmo tempo, 
de onde estamos (a escola que temos, seu funcionamento, seus pontos 
fortes e fracos e como queremos que ela seja), que o Projeto passa a ter 
que responder: o que entendemos por curriculo? Sao os compromissos e 
as leituras (de sociedade, de sujeito, de escola), que fazem a escola definir 
sua compreensao de curriculo. 



Curriculo | Projeto Politico-Pedagogico: carta de intengoes curriculares 


Lembre-se que, apesar do cumculo ser entendido ora como o conjunto de 
conteudos que a escola se propos a trabalhar, e ora como conjunto de ativida- 
des desenvolvidas, percebemos, no decorrer de nossas aulas, que precisamos 
entende-lo hoje na superagao dessa dissociagao didatica: "...um campo no qual 
interagem ideiase praticas reciprocamente" (GIMENO SACRISTAN, 1998, p.148). 
E que estas praticas perpassam nao apenas a forma e o conteudo escolar, mas 
as praticas comuns, os discursos, as valoriza^oes (ou desvalorizagoes) culturais 
e, ainda, o proprio entendimento de cultura e de conhecimento. 


O Projeto Politico-Pedagogico (tanto de uma rede de ensino quanto 
de uma escola em particular) precisa expressar o que e entendido como 
curriculo, por exemplo, se a compreensao da escola o percebe como 
transmissao cultural, como treinamento de babilidades, como fomento 
do desenvolvimento natural ou como produgdo de mudangas conceituais, 
permeadas pela cultura. Veja em nossas aulas anteriores, quando estu- 
damos as categorizagoes que Perez Gomez (1998) faz sobre os diferentes 
entendimentos de ensino e conhecimento escolar. 

Sobre essas concepgoes de ensino e conhecimento escolar, e comum 
encontrar, nos Projetos Politicos-Pedagogicos, afirma^oes que indicam, 
de forma predominante, a perspectiva de que o sujeito constroi e se 
constroi em rela^ao com o meio, e que o conhecimento nao e construido 
da mesma forma pelos sujeitos, assim como as realidades diferenciadas 
apontam necessidades diferentes de aprendizagem, de conteudos e de 
relacoes. Existindo uma vasta bibliografia sobre esse tema (ver IGNACIO 
POZO, 1998; BECKER, 1993; GIUSTA, 1985; GIROUX, 1997, entre 
outros), voce pode consulta-la para aprofunda-lo. 

O que julgamos importante destacar e que o ensino e, na maioria 
dos projetos que conhecemos, visto como algo que: 

1. difere em cada pessoa e realidade; 

2. e construido de forma diferente pelos sujeitos; 

3. e construido na rela^ao entre as pessoas e o ambiente. 

Respondido o entendimento sobre curriculo, o Projeto Politico- 

Pedagogico ainda precisa apontar: como os tempos e espagos escolares 
serao organizados (considerando tudo o que ja foi dito ate aqui: as 
finalidades da educagao que se pretende favorecer; os desejos da escola 
entre o que ela e e o que ela pretende ser nesse processo de educa^ao; 
o curriculo). 
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A LDBEN n° 9.394/96 abre algumas possibilidades para que os 
Projetos Politicos-Pedagogicos organizem os tempos e espagos escolares 
de uma forma diferente da seriada, tradicional organizagao do ensino 
fundamental no Brasil: 

Art. 23 - A educagao basica podera organizar-se em series anuais, 
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de es- 
tudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competencia e 
em outros criterios, ou por forma diversa de organizagao, sempre 
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar 
(BRASIL, 1996). 

A escola (ou rede de ensino) precisa definir em seu Projeto Politico- 
Pedagogico como sera organizado o tempo escolar: como serao entur- 
madas as alunas e os alunos, com que criterios (conhecimento anterior, 
fase de formagao, escolaridade, dificuldades). 

De acordo com os criterios escolhidos para a enturmagao (for¬ 
magao das turmas de alunos) e os movimentos dos estudantes na escola 
(agrupamentos transitorios, por exemplo, como oficinas ou projetos 
especificos), tambem e importante responder: quais espagos a escola 
oferecera para a aprendizagem dos alunos? Salas de leitura, laboratories 
de aprendizagem (ver ROCHA, 1996), gremios, salas de reforgo sao 
algumas das possibilidades. 

A organizagao do ensino tambem e uma questao a ser tratada no 
Projeto Politico-Pedagogico da escola, e que atinge diretamente a possi- 
bilidade (ou nao) de efetivar-se um curriculo coerente com as finalidades 
da educagao que se quer praticar. 

A forma como as professoras e os professores irao planejar o ensino: 
coletivamente ou individualmente; tendo como base situagoes-problema 
individuals ou coletivas; exercitando a interdisciplinaridade ou nao; esses 
sao apenas alguns aspectos que entram nessa necessaria definigao. 

Outro aspecto relevante do Projeto Politico-Pedagogico trata da 
forma de participagao dos segmentos da escola (familias, professoras e 
professores, estudantes, funcionarias e funcionarios) na vida da escola: 
assembleias, atribuigoes, composigao dos foruns de representagao, forma 
como se dara a gestao e a distribuigao dos cargos. 

Imprescindivel a todo Projeto Politico-Pedagogico tambem e a 
expressao da forma e finalidade da avaliagao escolar, em que um dos 
maiores desafios encontra-se em mantermos coerencia entre a avaliagao 
e as concepgoes expressas na construgao do Projeto. 
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Sao algumas perguntas que podem contribuir com a escola (ou rede 
de ensino) para expressao da avaliagao escolar pretendida: Para que avaliar? 
Com que avaliar? O que avaliar? Como avaliar? (ver ROCHA, 1996) 

Assim, um Projeto Politico-Pedagogico responde as questoes 
basicas: 


• qual sociedade queremos construir/quais sujeitos queremos formar? 

• o que entendemos por cumculo e por aprendizagem? 

• como organizaremos os tempos da escola? 

• quais espagos serao necessarios nessa escola? 

• como organizaremos o ensino? 

• qual a participa^ao dos segmentos que compoem a comunidade 
escolar (familias, estudantes, professoras (es), funcionarias (os)? 

• como avaliaremos? 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Reflita sobre esta afirmacao: 

Um piano sera um instrumento de construcao da realidade se tiver 
tres elementos: a definicao do que se quer alcancar; a indicacao da 
distancia a que se esta deste ideal, a proposta para diminuir esta 
distancia (GANDIN; CRUZ, 1995, p. 25). 


Considerando a afirmacao anterior e o que estudamos sobre a construcao 
do Projeto Politico-Pedagogico, destaque o papel do cumculo na elabo- 
racao do Projeto. 
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COMENTARIO 

A afirmacao de Gandin e Cruz (1995) indica que todo o planejamento (Projeto, 
piano) parte de um Ideal buscado, sonhado, projetado. E a dimensao do sonho, 
do desejo, da criacao de um Ideal, que primeiro buscamos para projetar o futuro. 
O segundo movlmento e olhar para onde estamos: quaI nossa realldade frente aos 
nossos desejos, sonhos, projetos. Com esse olhar voltado para o presente e sua 
concretlcldade e que podemos indicar a distancia entre o que queremos e o que 
temos, e tambem esse olhar que nos permite perceber o que temos para chegar 
onde queremos, potencializar o que temos, mudar o que precisamos mudar para 
caminhar em direcao ao nosso desejo. 

Com essa avaliacao de nossa realidade, de nossas potencialidades e de nossos 
desafios, podemos construir uma proposta para chegar onde queremos. 0 Projeto 
Politico-Pedagogico e isto: uma carta de intencoes que expressa o sentido de nosso 
trabalho, suas finalidades e os meios que visualizamos para atingi-las, e, neste 
sentido, e/e produz uma realldade (uma nova realidade). 

O curriculo, compreendido em sua dimensao ampla, esta implicado ate o pescoco 
nessa discussao, pois e/e Inclui muito do que se faz na escola: sobre o que e como 
vamos estudar, como vamos organizer o planejamento (coletivamente ou em uma 
acao individual do professor sobre os alunos), como vamos distribuir os tempos na 
escola (entre as disciplinas escolares, entre os intervalos, entre os tipos de aula - 
expositivas, trabalhos coletivos ou individuals); enfim, nao ha projeto que possa se 
desenvolver sem uma proposta curricular coerente com seus objetivos. 


Esse Projeto Politico-Pedagogico devera dar origem a um Regimen- 
to que venha a servir as intencoes da educa^ao que viermos a desenvolver. 
Cabe, ainda, registrar a importancia do Projeto Politico-Pedagogico para 
a orienta^ao dos fazeres na instituigao, viabilizando, inclusive e neces- 
sariamente, a critica ao proprio fazer (a autoavaliagao constante sobre 
como estamos caminhando frente ao que propomos). 
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Cumculo | Projeto Politico-Pedagogico: carta de intengoes curriculares 


O piano de aula, por sua vez, sera uma consequencia engajada 
nas propostas do PPP: 

Numa escola que vive um processo de planejamento, havera pia¬ 
nos globais (de medio e de curto prazo) que se referem a toda a 
institui^ao, e pianos de cada um dos setores, isto e, de cada uma 
de suas partes, como, por exemplo, da dire^ao, da orientagao 
educacional, da coordena^ao pedagogica. 

Sao, tambem, setores (partes) da escola cada uma das turmas 
de alunos. Cada uma delas deve ter um piano profundamente 
concatenado com o piano global da escola porque dele retira as 
ideias basicas de sua filosofia. 

Nesse sentido, cada piano de sala de aula e parte do esfor^o geral 
que a escola empreende. Aquilo que a escola, como instituigao 
social, quer alcan^ar e que esta expresso em seu marco referencial 
guiara o trabalho de cada professor e de cada turma de alunos 
(GANDIN; CRUZ, p. 25). 

CONCLUSAO 

Afirmando o anuncio do titulo de nossa aula, o Projeto Politico-Peda¬ 
gogico da escola e a bussola que orienta (ou deveria orientar) as praticas cur¬ 
riculares, nao apenas por apresentar uma proposta curricular, mas, tambem, 
porque tudo que se organiza no PPP apresenta-se relacionado ao cumculo: 

as intencionalidades da escola quanto a sociedade que pre- 
tende construir e os sujeitos que pretende formar; 
o proprio entendimento de cumculo e aprendizagem que a 
escola possui; 

a forma como a escola organiza seus tempos e espaqos; 
o tipo de planejamento do ensino que e adotado; 
a participa^ao que e incentivada (de quern, como); 
a avaliagao praticada. 

Podemos dizer, portanto, que qualquer pratica curricular a ser 
proposta precisa ter conhecimento e dialogar com o Projeto Politico- 
Pedagogico da Escola. 
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ATIVIDADE FINAL 


05 


Atende aos Objetivos 1 e 2 

Observe os desenhos dos tftulos "A educagao para o mercado" e "A educagao para 
a transformagao social", de nossa aula. Interprete-os por meio dos textos desta 
aula, construindo uma sintese sobre o papel do PPP e do curriculo. 


COMENTARIO 

0 primeiro desenho expressa a ideia de comercializacao da educa¬ 
cao, seu sentido mercadologico, como diz Gentili, no qual os alunos 
sao distribufdos as escolas de acordo com a condicao econdmica 
de seus pais, sao tratados como produtos e os professores como 
funcionarios que fornecem a educacao mercadoria (no desenho, 
representada pelos alunos mercadoriasj. Esta educacao se justifica 
com o discurso da preparacao para o trabalho, do curriculo voltado 
para os interesses do mercado, da ideia de padronizacao e homo- 
geneizacao do curriculo e das pessoas. 

0 segundo desenho mostra uma escola integrada a sua comunidade, 
e professores integrados aos conhecimentos que trabalham junto 
com seus alunos. /Is relacoes entre as pessoas sao priorizadas, o 
trabalho coletivo e a integracao escola com comunidade. 

0 curriculo, indicado nos textos como o meio pelo qual essas pro- 
postas se afirmam, sera diferente em cada uma das propostas. 
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Cumculo | Projeto Politico-Pedagogico: carta de intengoes curriculares 


Na primeira, priorizando a padronizacao, a seriacao e as relacoes 
que disciplinam e hierarquizam saberes e pessoas; na segunda 
proposta, e possivel entende-lo como organizacoes, conteudos e 
atividades que se orientam pela heterogeneidade, pela diversidade 
e pelo trabalho cooperativo e integrado a comunidade. 


RESUMO 

0 Projeto Politico-Pedagogico busca orientar os fazeres da escola de acordo com 
suas intengoes, ou seja, aproximar a educagao que se pratica daquilo a que esse 
processo (da educa^ao) se propoe. Em sintese, o PPP busca dirigir as praticas para 
uma intencionalidade de futuro, dai o nome "Projeto". 

Ele pode ser proposto orientado por uma concep^ao mercadologica de escola ou 
por uma concepgao transformadora (libertadora). 

Ao ser construido, o Projeto Politico-Pedagogico apresenta as suas finalidades e a 
organizagao da escola com vistas a atender essas finalidades. Os aspectos apresentados 
que se referem a organizagao da escola referem-se, tambem, ao curriculo praticado. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Na proxima aula, vamos aprofundar a discussao sobre a organizagao escolar em series 
e a organiza^ao escolar em ciclos, especialmente suas implicagoes curriculares. 
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Ciclos de sete cabe^as: 
que organizaqao 
escolar e esta? 



Apresentar as relagoes entre o 
curriculo e a forma de organizagao da 
escola em ciclos. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. identificar as justificativas de uma educagao volta- 
da para a transformagao social; 

2. destacar aspectos curriculares da organizagao 
escolar em ciclos. 



Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


INTRODUgAO 


Nesta aula, veremos algumas especificidades da organizagao escolar em ciclos: 
suas finalidades, historico, conceitos orientadores e justificativas. 

Para isso, retomaremos parte da discussao sobre o sentido da escola: reprodugao 
ou transformagao, provocando algumas ref lexoes sobre as possibilidades da escola 
publica frente aos desafios sociais, economicos e culturais que temos hoje. 

A escola nao e o unico instrumento de superagao dos desafios sociais (vio- 
lencia e fome, por exemplo), economicos (desigualdade, desemprego, entre 
outros) e culturais (preconceito, falta de acesso aos instrumentos da cultura, 
para citar alguns), mas e urn importante instrumento de superagao desses 
desafios, na medida em que as formas de ensino e o conteudo curricular que 
oferece podem contribuir em maior ou menor grau para a manutengao e/ou 
a superagao de algumas dessas dificuldades. 

Relembre as perguntas basicas de qualquer projeto escolar: Educar para que? 
Para quern? Com quern? Contra quern? Essas perguntas indicam que o ensino 
nunca e neutro, ou seja, ao escolher determinado conteudo (definido pelo 
livro didatico, por exemplo, e nao definido com sua turma de alunos), ou ao 
utilizar determinada metodologia de trabalho (favorecendo as praticas que 
pretendem ensinar a todos como se fossem urn, por exemplo), voce esta 
favorecendo determinada formagao e combatendo outra formagao. 

Paulo Freire nos dizia que os conteudos escolares deveriam ser vistos como 
"problemas a serem decifrados, jamais como conteudos a ser depositados" 
(FREIRE, 1972, p. 198), e e esta uma das principals questoes a serem com- 
preendidas na organizagao escolar em ciclos. 

A EDUCAGAO ESCOLAR E O SEU SENTIDO 

E possivel promover a educagao para a transformagao social? 
Esta, nos parece, e uma primeira questao que precisamos refletir. Com 
quem? Com quais agoes? Com quais relagoes? 

A escola que se orienta pela ideia da necessidade de transformagao 
social compreende que: 

(1) A sociedade se organiza de forma injusta, prejudicando 
muitas pessoas em favor de poucas pessoas. A educagao para a 
transformagao social se preocupa, por exemplo, com as pessoas 
excluidas de seus direitos: desde o direito a propria carteira de 
identidade ate o direito ao emprego, a garantia da sobrevivencia, 
a humanizar-se, a saude, a educagao escolar, ao acesso aos bens 
culturais produzidos, a seguranga da vida. 
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Para colaborar no entendimento da organizagao social injusta 
em que vivemos, assista na internet ao filme llha das Flores, do 
diretor Jorge Furtado: 

http://www.portacurtas.com.br/Filme.asp?Cod=647 
O filme e de 1989 e, em 13 minutos, mostra como vivemos a 
tragedia humana entre a riqueza e a desigualdade social. 


(2) A escola, na maioria das vezes, confirma ou justifica essa 
sociedade injusta sendo injusta tambem. A escola e injusta, por 
exemplo, quando convence os alunos de que o merito e o grande 
valor organizador de uma sociedade justa (com isso, ela faz voce 
pensar que quem nao tem direitos respeitados e porque nao tem 
merito). O merito escolar e visto como o direito de favorecer 
alguns sobre muitos: os que aprendem (na concepgao restrita de 
aprendizagem da propria escola) e obedecem merecem o destaque 
escolar. Os que nao aprendem (na concep^ao de aprendizagem da 
escola) e nao obedecem precisam ser castigados. 

(3) Tanto a sociedade quanto a escola podem transformar-se, ou 
seja, organizar-se com base na afirma^ao dos direitos: sociais, po¬ 
liticos, economicos. Na escola isso se expressaria de varias formas: 
no direito a educar-se com e na liberdade, no questionamento as 
formas tradicionais de ensino, no respeito a capacidade de apren- 
der que todas as pessoas possuem, no desenvolvimento de outras 
logicas de funcionamento, no direito a diversidade, no direito de 
dizer a sua palavra (e nao o dever de repetir a palavra do outro), 
no direito a pensar-se coletivamente e escolher os conteudos do 
ensino mais adequados a necessidade, entre outros. 

Talvez a primeira questao a discutirmos seja: a escola entende o 
acesso a essas questoes basicas para o pleno desenvolvimento humano 
como direito ou como merito? No caso de uma resposta afirmativa 
no sentido dos direitos, ainda nos caberia perguntar: a escola se com- 
promete, expressando em seus discursos e agoes, com esses direitos? 
Caso as respostas a essas questoes sejam afirmativas, ainda e preciso 
refletir: ha efetivamente a possibilidade de fazer-se a escola para a trans- 
forma^ao social? Uma escola que, muitas vezes, se apresenta reprodutora 
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AULA 


Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


de rituais, de praticas, de organiza^ao dos tempos, desconectados das 
necessidades indicadas pela vida, podera superar-se ao ponto de promover 
mais a transforma^ao social do que a conforma^ao? 

Para aprender todos nos precisamos do outro, tudo o que apren- 
demos vem desta rela^ao complicada e essencial: o outro, os outros. 
E possivel uma escola onde o aluno possa se movimentar livremente em 
sala de aula? Onde haja o direito a expressao? Onde as questoes sobre 
as quais vamos desenvolver o dialogo da educa^ao sejam colocadas pelos 
alunos? E possivel ensinar em liberdade? Quais experiencias podem nos 
ajudar a elaborar novas praticas escolares? Em quais referencias teoricas 
podemos fundamentar essas novas praticas? 

As respostas a essas questoes vao depender do que entendemos 
como processo da educagao. Educa^ao como processo de formata^ao e 
subordina^ao ou educagao como processo de libertagao, de forma^ao 
ampla, de atualizagao historica do homem (PARO, 2001a e 2001b). 

Autores como Vygotski, Luria e Leontiev (2001) indicam a impor¬ 
tance das vivencias culturais no conhecimento produzido pelo sujeito ao 
longo de sua vida e na produgao do proprio sujeito. A cultura fornece 
os meios com os quais a linguagem, a memoria e a atengao operam na 
constru^ao do nosso conhecimento que, oriundo das relates interpes- 
soais, se transformam em conhecimento pessoal. 

Essas vivencias culturais, assim como o desenvolvimento biologico 
da especie, sao referencias para o trabalho docente: a linguagem que o 
aluno traz e as relates que ele estabelece em seu cotidiano, os instrumentos 
culturais a que tem acesso, o que o preocupa, o que lhe da prazer, enfim, 
o que ja conhece e o que se faz possivel ou necessario conhecer. 

E do coletivo (e nele), portanto, que extraimos os instrumentos e os 
conhecimentos que formam nossas experiencias pessoais. Essas experien¬ 
cias sao contribui^oes para o desenvolvimento cultural da humanidade. 

O desenvolvimento humano, nesta perspectiva teorica, e entendido 
nao como fruto da transmissao de conhecimento de um ser ao outro, 
tampouco como desenvolvimento natural e espontaneo, mas como um 
processo mediado de atualizagao cultural do sujeito em que o processo 
de transformagao e tanto do sujeito quanto de seu meio (ver GIMENO 
SACRISTAN, 1998; KRUG, 2007; PARO, 2001a e 2001b). 

A a$ao das professoras e dos professores, portanto, se apresenta, 
entre tantos desafios, como o ato de mediar dialogos, problematizar 
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interpretagoes, promover o processo de desenvolvimento humano com 
seu grupo de trabalho (colegas e alunos), considerar diferentes culturas 
e formas de aprender dos alunos. 

Outro desafio para essa escola (que se pretende transformadora) 
sao os recursos com os quais conta: ha recursos de informa^ao que 
superem o livro didatico como fonte de informa^ao (acesso a internet, 
enciclopedias, jornais e revistas criticos)? Ha espa^o, nas salas de aula, 
para o estudo adequado do numero de alunos por turma? Ha possibili- 
dade (espatjo fisico e disposi^ao docente) de realiza^ao de outros agru- 
pamentos de estudo que nao apenas as turmas da escola? Ha condigoes 
de um atendimento especifico para a diversidade das necessidades de 
aprendizagem que os alunos possuem? 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Identifique dois argumentos que apresentamos nesta aula para a trans- 
formacao da escola. Posicione-se contra ou a favor desses argumentos. 


COMENTARIO 

Podemos argumentar sobre a necessidade de transformacao da 
escola com base: 

- na Impossibilidade de mantermo-nos neutros em nossas praticas 
educativas, uma vez que elas sempre favorecem determinada 
formacao e desfavorecem outras (formacao cn'tica ou nao critlca, 
por exemplo); 

- na reproducao que a escola faz da sociedade Injusta em que 
vivemos; 
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Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


- nas caracteristicas do desenvolvimento humano, incompativeis com a escola que 
pretende padronizar a todos; 

- no carater coletivo e multiplo de qualquer aprendizagem; 

- no processo permanente, e de certa forma incontrolavel, em que se constitui a 
aprendizagem humana. 

Como argumentos contrarios a possibilidade de transformacao da escola, encon- 
tramos frequentemente: 

- a escola faz parte da sociedade; se a sociedade e injusta, a escola sera sempre 
injusta. 

- a escola cabe preparar o aluno para a sociedade que esta at. Se ela e injusta, 
cabe a escola preparar o aluno para competir nessa sociedade. 

- existe um conhecimento histdrico universal e sistematizado que ja esta na escola 
e que compete a ela transmitir a seus alunos; a forma como a escola val fazer isso 
e que pode ser mais ativa, e nao tao massacrante (como geralmente acontece). 
0 que importa e transmitir esse conhecimento e nao perdermos tempo questio- 
nando-nos sobre quais conhecimentos seriam mais relevantes. 

Favoraveis a transformacao da escola, podemos lembrar que varias escolas tern 
elaborado formas de organizacao do ensino e de avallacao escolar que privile- 
giam oportunizar o acesso ao conhecimento a todos, em uma perspectiva de 
transformacao social. 

Entre essas elaboracoes, encontramos praticas que privilegiam: 

- o importancia de trazer para a sala de aula a cultura local, o estudo de proble- 
mas cotidlanos; 

- a aplicacao do conhecimento trabalhado na escola aos problemas que a aluna 
ou o aluno precisa enfrentar em seu dia a dla; 

- praticas avaliativas que tentam expressar as aprendizagens que os alunos reali- 
zaram por meio de portfolios e relatorios de avaliacao preenchidos entre famflias, 
estudantes e professores. 


OS CICLOS NO BRASIL 

A escola de Ensino Fundamental no Brasil organiza-se predo- 
minantemente em series. Segundo dados do INEP (2005), no Ensino 
Fundamental, em 2005, tinhamos 64,84% das matriculas em series, 
19,64% das matriculas em ciclos e 15,52% das matriculas em sistemas 
que mesclavam series e ciclos. As series consistem em oferecer para um 
grande numero de pessoas um mesmo ensino, com os mesmos conteudos 
e ao mesmo tempo. 
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De acordo com o ano letivo, nas escolas seriadas, dividem-se os 
conhecimentos em series, e algumas series em disciplinas. A atividade 
escolar constitui-se na tentativa de repassar conhecimentos seriados aos 
alunos durante um ano letivo. 

As series se organizam por meio da divisao dos fazeres e da frag- 
mentatjao dos conhecimentos a serem trabalhados, reprovando os alunos 
que nao atingem o esperado em alguns dos conteudos de cada serie. 
O anuncio de outra organizagao possivel para o Ensino Fundamental tem 
como principio a necessidade de criar um sistema escolar democratico 
e comprometido com aprendizagens importantes, capazes de instru- 
mentalizar os estudantes a lidarem com problemas socioeconomicos e 
ambientais que se apresentam atualmente. 

A tentativa de rompimento com a escola seriada registra, desde 
o final da decada de 1950, propostas alternativas de organiza^ao no 
Ensino Fundamental, tais como a Reforma do Ensino Primario, no Rio 
Grande do Sul (1958), a organizagao em niveis, em Pernambuco (1968), 
o sistema de avangos progressives em Santa Catarina (1970-1984), 
o bloco unico no estado de Sao Paulo (1968-1972), o bloco unico no Rio 
de Janeiro (1979-1984), os ciclos basicos de alfabetiza^ao na decada de 
1980 (estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Parana e Goias), os processos 
de aceleragao escolar da decada de 1990, entre outros (MAINARDES, 
2001; BARRETO; MITRULIS, 2004; MAINARDES, 2007). 

Em municipios como Sao Paulo (1992), Belo Horizonte (1995) 
e Porto Alegre (1995), propostas de organizagao escolar por ciclos de 
forma^ao destacaram-se por unir o agrupamento escolar etario a uma 
intensa transformagao curricular. 

Nos ciclos de forma^ao, a turma escolar e organizada com predo¬ 
minance da idade aproximada entre os pares. Essas turmas deixam de 
ser series de conteudos e passam a ser consideradas como agrupamentos 
escolares em que a turma se organiza com base na idade dos alunos. 
Por consequencia, os conteudos serao trabalhados de acordo com os 
saberes e nao saberes presentes nesse agrupamento. 

No caso dos ciclos de forma^ao, esses agrupamentos buscam 
considerar os contextos de idade ao propor as atividades escolares. 
Por contexto de idade entende-se a pratica de considerar, ao propor o 
ensino, a forma como os alunos se relacionam no meio, seus interesses, 
a maneira como elaboram suas hipoteses, lidam com o corpo, suas 


Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


Conscience a 

CRITICA 

Para Freire (1975 e 
1983), e a busca pela 
profundidade na ana- 
lise dos problemas, 
a leitura de que a 
realidade analisada e 
mutavel, pois foi cons- 
trui'da historicamente. 
E a consciencia crftica 
que nos faz revisar 
intensamente nossas 
proprias posigoes, 
nos faz inquietos, 
nos compele a busca 
incessante de autenti- 
cidade, nos faz repelir 
a transference de 
responsabilidade e de 
autoridade e nos pro- 
voca a aceitar a dele- 
ga^ao das mesmas. 

Os verbos de cons- 
tru^ao da consciencia 
critica sao dialogar e 
indagar. 


interagoes na familia e na escola, suas curiosidades, suas crises no desen- 
volvimento. Essas caracteristicas nao sao iguais em todos os estudantes, 
mas se transformam em cada um deles com o passar das idades. 

Os ciclos de forma^ao reunem alunos entre 6 e 8 anos no primeiro 
ciclo (ciclo da infancia), entre 9 e 11 anos no segundo ciclo (ciclo da pre-ado- 
lescencia) e entre 12 e 14 anos no terceiro ciclo (ciclo da adolescencia). 

Os ciclos, basicamente, propoem a supera^ao dos agrupamentos 
propostos pela escola seriada, agrupamentos esses que se baseavam no 
conhecimento anterior adquirido. Nesse sentido, a op$ao por agrupa¬ 
mentos nao seriados gera a necessidade de providencias para atender 
aqueles que sao considerados pela escola defasados em suas aprendiza- 
gens e se oportunize, a todos, o avan^o continuo com atendimento as 
suas diferengas. 

Os conceitos de ciclos hoje podem ser compreendidos, no minimo, 
em tres perspectivas diferentes que, tendo em comum o rompimento com 
a serie, propoem agrupamentos: 

• como uma extensao do tempo de alfabetizagao inicial na 
escola (os ciclos basicos de alfabetiza^ao); 

• com predominancia na idade aproximada (ciclos de formagao); 

• com certa referenda na idade, mas considerando, ao final de 
um determinado tempo escolar de dois, tres ou quatro anos, 
o conteudo anterior adquirido (definidos, por alguns autores, 
como Ciclos de Aprendizagem). 

Em comum, as tres perspectivas de ciclos apresentam a proposta de 
rompimento com a possibilidade de reprova^ao dos alunos ano a ano. 

CICLOS, EDUCA^AO POPULAR E CURRICULO 

As contributes da educatjao popular para as experiencias que 
possibilitem as escolas a escolha e abordagem de um conhecimento 
relevante para uma forma^ao critica incluem metodos de planejamento 
baseados na participa^ao dos estudantes na defini^ao do conteudo pro- 
gramatico. Acredita-se que a participa^ao popular (da comunidade e dos 
alunos) na escolha do conteudo e no planejamento das atividades (bem 
como na formulagao e execugao dos processos de avalia^ao) contribui 
com a superatjao da consciencia ingenua e a forma^ao da consciencia 
critica (ver FREIRE, 1975). 
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A forma de trabalhar com o conhecimento escolar implica que, na 
realidade vivida/percebida pelos estudantes, alguns conhecimentos sejam 
destacados para o trabalho na escola, por meio das diferentes disciplinas. 

O destaque desses conhecimentos e realizado no dialogo entre 
professores, alunos e comunidade na procura de problemas a serem 
compreendidos de forma critica. O que se pretende e que o aluno ou 
aluna consiga avangar de uma determinada forma de ver a sua realidade 
(chamada realidade percebida) para outra forma (chamada concebida), 
mais elaborada e critica (FREIRE, 1975 e 1977). 

A possibilidade de libertapao (desenvolvimento da consciencia 
critica) de meu aluno e, ao mesmo tempo, a minha possibilidade (enquan- 
to professora) de libertagao, liberta^ao fundada em uma nova rela^ao 
professor e aluno: democratica e participativa, portanto, revolucionaria. 
O comprometimento com a transforma^ao e a luta radical por essa 
transforma^ao da realidade social, economica e cultural na qual meu 
aluno se encontra e, no mesmo momento, a luta pela transforma^ao de 
minha realidade de vida e de trabalho. 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Descreva algumas caracteristicas da organizacao curricular de uma escola 
em ciclos de formacao. 


COMENTARIO 

Como a escola em ciclos de formacao prioriza a organizacao etaria, 
o currfculo deve atender a determinadas orientacoes, apresentar-se 
com certas caracteristicas diferentes de uma escola que se organiza 
em series: 
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- a comunidade e os estudantes devem participar da definicao dos conteudos 
que serao estudados; 

- os conteudos devem possibilitar o desenvolvimento da consciencia critlca (tanto 
dos professores quanto dos alunos); 

- nao ha uma associacao entre ano de escolaridade e conteudos a serem apren- 
didos, isto e, em cada ciclo, considerando o que sabem e o que nao sabem ainda 
os alunos, organiza-se o estudo; 

- as disciplinas trabalham de forma mats integrada, tentando contrlbuir para o 
entendimento dos problemas que sao estudados; 

- consideram-se as caracteristicas das idades que os alunos possuem na propo- 
sicao de atividades. 


CONCLUSAO 

Os ciclos, no Brasil, sao um conceito construido (ou reconstrui- 
do) em cada realidade escolar e em cada rede de ensino, desencadeado 
por correntes pedagogicas contemporaneas que problematizam a nao 
aprendizagem escolar e, ao mesmo tempo, marcados pelas condigoes 
objetivas envolvidas no seu processo de implementagao. 

As condigoes objetivas de implementa^ao, muito diferentes em 
diferentes redes de ensino, incluem: 

• a metodologia utilizada para implementa^ao dos ciclos; 

• o numero de recursos humanos disponibilizados nas escolas 
para o trabalho com o projeto; 

• a formatjao docente oportunizada; 

• o entendimento do projeto demonstrado pelos gestores e sua 
capacidade de constru^ao politica junto aos professores e 
professoras da rede e a comunidade escolar. 

Enquanto alguns gestores preparam a implementa^ao dos ciclos 
anteriormente ao desencadeamento do processo, como as pesquisas 
sobre este processo na rede municipal de Sao Paulo indicam ter acon- 
tecido (ver CORTELLA, 1992 e 2002; MAIA; CRUZ; RAMOS, 1995; 
SOUSA; BARRETTO, 2004), com a recuperagao salarial dos professo¬ 
res, a reorienta^ao curricular sob o enfoque da interdisciplinaridade e 
a recupera^ao das redes fisicas das escolas, em outras redes o processo 
foi desencadeado no conjunto da rede, ao mesmo tempo, por meio de 
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uma decisao da Secretaria Municipal de Educa^ao (ver o caso da Escola 
Plural e seus fundamentos em DALBEN, 2000; GIUSTA, 1999). 

Alguns gestores optaram por implementar o Projeto Politico- 
Pedagogico dos ciclos gradativamente, por meio de uma discussao com 
as comunidades escolares, envolvendo todos os segmentos (familias, 
estudantes, docentes e funcionarios), como foi o caso de Porto Alegre, 
capital do Rio Grande do Sul, onde a implementagao ocorreu em um 
processo de disputa do projeto em cada escola (ver AZEVEDO, 1997 e 
2000; KRUG, 2001). 

No que se refere ao numero de recursos humanos disponibilizados 
para as escolas na implementa^ao dos ciclos, encontra-se igualmente 
uma diversidade de propostas; em Belo Horizonte, a relagao implemen- 
tada foi de tres professores para cada duas turmas. Em Porto Alegre, 
o redimensionamento de recursos humanos ocorreu com referenda ao 
numero de professores existentes, propondo que as horas de oficinas e 
projetos especiais fossem readequadas por dentro do curriculo escolar, e 
a proposta de ciclos envolveu um professor itinerante a cada tres turmas 
no primeiro ciclo, um itinerante a cada quatro turmas no segundo ciclo e 
um para cada cinco turmas no terceiro ciclo. No municipio de Sao Paulo, 
a proposta de recursos humanos envolveu a adotjao da jornada docente 
de tempo integral. De outra forma, algumas redes de ensino vieram a 
implementar os ciclos sem uma implementa^ao de recursos humanos 
associada as necessidades do novo projeto (ver FETZNER, 2007). 

A formagao docente, na perspectiva da forma^ao continuada em 
servigo, tern se mostrado um trago comum dos projetos, embora seja 
igualmente comum o reconhecimento dos professores de que o conceito 
de ciclos ainda nao compreendido entre os docentes: 

(...) a gente fez aqui alguns cursos: cursos modernos, pela televisao, 
a gente estudou um bocado, depois teve ate aquela prova, a gente 
tinha que tirar mais que oitenta, fui la, fiz a prova, depois teve outro 
curso que eles ofereceram pela televisao, que eu fiz tambem para 
tentar colocar a gente ao par [sic] para trabalhar com os ciclos, 
mas eu nao sei trabalhar com os ciclos. Quando eu fui trabalhar 
com os ciclos eu fazia exatamente isso: era uma turma de ciclo e eu 
trabalhava um conteudo seriado, como eu trabalhava ha [sic] anos. 

Agora eu to com a quarta serie. Com os ciclos eu trabalhei uns dois 
ou tres anos atras. Professora Johanna, rede municipal do sudeste 
do pais, depoimento oral, 16-09-2005 (FETZNER, 2007). 


Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


A gestao do projeto no conjunto das escolas da rede, considerando 
a capacidade de entendimento da proposta politico-pedagogica dos ciclos 
pelos gestores, desde os cargos de maior influencia politica na adminis¬ 
trate publica responsavel por manter os investimentos necessarios ate 
os orientadores diretos do desenvolvimento do projeto junto as escolas, 
e uma caracteristica que parece fazer a diferenga na qualidade tecnico- 
pedagogica adotada durante a implementagao e na qualidade da disputa 
com as praticas escolares tradicionais (ver FETZNER, 2007). 

No desenvolvimento do processo nas escolas, encontram-se as 
necessidades quanto ao tempo de trabalho coletivo entre professoras e 
professores que nao atuam mais em series, mas em coletivos de ciclos, 
responsaveis pelo ensino continuo dos conhecimentos trabalhados. 

Alem do tempo de trabalho coletivo (horarios de reuniao para 
planejamento e estudo entre os docentes), as condi^oes materiais envol- 
vidas no projeto ciclos implicam tempos e espagos escolares capazes de 
atender as necessidades de mediagao com cada um dos alunos e alunas 
da escola, laboratories de aprendizagem, salas especiais para linguas es- 
trangeiras, artes, espagos para a pratica de esportes, materiais didaticos, 
acesso a informatica, livros, revistas, jornais. 

Embora todos os recursos fisicos, humanos, politicos e culturais 
componham uma nova realidade escolar, qualificada em sua fun^ao 
educativa, evidentemente o centro da a$ao educativa, nas perspectivas 
pedagogicas contemporaneas, continua sendo a mediate, ou seja, a 
qualidade da comunicagao entre dois seres aprendentes que, mediante 
um desafio dado, trocam saberes e possibilidades, produzindo novas 
formas de ver, julgar e agir sobre o real. 

A escola por ciclos denuncia a transforma^ao do homem em 
objeto, das criangas em materia-prima de uma sociedade injusta, da 
coisificagao do ser humano, da educa^ao em mercadoria. Nessa ver- 
tente, para alem da denuncia, a escola por ciclos afirma o ser humano 
como valor fundamental, em sua diversidade e pluralidade, a educagao 
enquanto direito e o conhecimento enquanto valor imediato e mediato 
na constru^ao de um cotidiano mais feliz. 

A formagao docente, na perspectiva da forma^ao continuada em 
servi^o, tem-se mostrado um trago comum dos projetos, embora seja 
igualmente comum o reconhecimento dos professores de que o conceito 
de ciclos ainda nao e compreendido entre os docentes. 
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ATIVIDADE FINAL 

Atende aos Objetivos 1 e 2 


Complete o quadro com a construgao de uma compara^ao entre a organizagao 
escolar em ciclos de formagao e a organiza^ao escolar em series. 



Ciclos 

Series 

Finalidade da escola 



Enturmacao dos alunos 



Conteudo escolar 



Avalia^ao 




COMENTARIO 

No que se refere a finalidade da escola, enquanto as series organizam- 
se com base na ideia de ensinar tudo, a todos (como se fossem um) 
e em um mesmo tempo, os ciclos pretendem contribuir com a trans- 
formacao social, por meio da transformacao da escola em um espaco 
de vivencia/aprendizagem de dlreltos. 

Os ciclos de formacao enturmam os alunos considerando, como cri¬ 
teria para organizacao das turmas, a idade e nao o conteudo anterior 
adquirido, como faz a seriacao. 

0 conteudo escolar nao e, nos ciclos, previamente deflnido (em cada 
sala ou ciclos); definem-se os conteudos a serem trabalhados, consi¬ 
derando as necessidades, os conhecimentos e os contextos de idade 
dos alunos. Nas series, o conteudo e definido previamente. 

Nos ciclos a reprovacao escolar e evitada, porque as turmas sao orga- 
nizadas por idade. Nas series existe a reprovacao escolar porque os 
alunos que nao aprenderam o conteudo de uma serie nao poderiam 
passar para a outra serie. 
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Cumculo ] Ciclos de sete cabegas: que organizagao escolar e esta? 


RESUMO 

Os ciclos sao uma forma de organiza^ao escolar que propoe a transforma^ao da 
sociedade e da escola, buscando oferecer uma educa^ao mais democratica e com 
a vivencia de processos mais participativos na escola: desde a escolha do conteudo 
programatico ate os processos de avalia^ao escolar. 

Nao se trata de uma proposta nova, pois varias experiences tern acontecido na 
tentativa de mudan^a dos principios de organiza^ao escolar. No Brasil, existem 
propostas de ciclos de alfabetiza^ao, ciclos de forma^ao e ciclos de aprendizagem. 
As condicjoes de implementa^ao indicam a necessidade de pensar-se sobre a 
metodologia a ser adotada, o numero de recursos humanos necessario ao projeto, a 
formagao docente a ser oportunizada e o entendimento do projeto pelos gestores. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula aprofundaremos o planejamento escolar por meio de 
temas geradores, complexos tematicos e projetos de trabalho. 
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Organizando o ensino 
por meio do dialogo: 
os temas geradores 



Apresentar formas de planejamento escolar que 
trabalham com a ideia de conhecimentos escola- 
res significativos ao meio social. 

(Parte 1) 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. reconhecer a relagao entre a educagao e o pro- 
cesso de compreensao da cultura que ela pode 
desencadear; 

2. destacar aspectos curriculares de urn planejamen¬ 
to dialogico. 



Cumculo | Organizando o ensino por meio do dialogo: os temas geradores 


INTRODUgAO 


Nesta aula, veremos algumas formas de organizagao do ensino na escola, 
buscando nos instrumentalizar quanto ao como fazeruma pratica pedagogica 
mais proxima das perspectivas curriculares que se orientam por um ensino 
ativo, critico e significante para os alunos. 

Primeiro, retomaremos a relagao entre as teorias curriculares crfticas e pos- 
criticas e o planejamento dialogico, estudando o sentido do dialogo no 
processo da educagao, os valores que o exercicio do dialogo se propoe a 
desenvolver e suas finalidades. 

Em seguida, analisaremos a natureza da relagao pedagogica que se institui 
nesta proposta de planejamento e, em especial, a importance do dialogo, na 
escola, tomando como questao quais seriam os conteudos da educagao. 
Tambem realizaremos uma breve incursao sobre a cultura e os desafios educa- 
cionais no entendimento da produgao da cultura, alem de problematizarmos 
as ideias de que a cultura e uma coisa so e, principalmente, de que toda 
cultura e boa e beneficia o ser humano. 

Por fim, nossa aula aprofunda o planejamento do ensino por temas geradores. 
Apresentamos uma forma de trabalho com temas geradores e indicamos al- 
guns equfvocos que podem acontecer ja no infcio do processo: no momenta 
de escolher um tema para o trabalho. 

AS TEORIAS CURRICULARES E O PLANEJAMENTO DIALOGICO 

Do ponto de vista das teorias curriculares criticas e pos-criticas, 
podemos dizer que o cumculo escolar nao e neutro; seus conteudos e 
praticas estao permeados de intencionalidades nem sempre reveladas e 
muitas vezes afirmadas sem que estas sejam sequer reconhecidas (pela 
escola) como valores (o principio de levar vantagem, o principio de 
desvalorizar o conhecimento daquele que e mais diferente que os de- 
mais, o principio de que as pessoas mais empobrecidas sao as que tern 
dificuldades de aprender, entre outros). 

Uma das formas de tentarmos, nas escolas, desvelar as intenciona¬ 
lidades de nossas agoes esta na pratica de uma educagao dialogica, isto e, 
compartilhada no planejamento, nas agoes e nas avaliagoes com aqueles 
que usufruem do processo da educagao escolar: estudantes, familias, 
comunidade e trabalhadores da educagao (professores, funcionarios, 
gestores, entre outros). 
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Podemos chamar de planejamento dialogico aquele que, na 
escola, se organiza com base no dialogo entre os alunos e os profes- 
sores. 

Em seu livro Educagdo e mudanga, Freire (1985), mais uma vez, 
trabalha com a ideia do dialogo como metodo de transforma^ao social, 
uma vez que seria por meio do dialogo que o homem e a mulher se 
dariam conta de sua natureza (historica, social, relacional) e se desco- 
bririam como seres que nao apenas estao na realidade, mas que tambem 
estao com ela: 

Todas estas caracteristicas que o homem trava com e na sua 
realidade fazem dessas relaqoes algo consequente. (...) Criando e 
recriando, integrando-se nas condiqSes de seu contexto, respon- 
dendo aos desafios, auto-objetivando-se, discernindo, o homem 
vai se langando no dominio que lhe e exclusivo, o da historia e 
da cultura (p. 63, grifo do autor). 

E no refletir sobre sua historia e seu cotidiano que, para o autor, 
torna-se possivel substituir uma captagdo magica da realidade por uma 
captagao critica (FREIRE, 1985). 

O exercicio da capacidade de reflexao e provocado, na perspectiva 
de Freire, pelo dialogo, definido por ele como: 

(...) uma relaqao horizontal de A com B. Nasce de uma matriz 
critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se de amor, de huma- 
nidade, de esperanga, de fe, de confianqa. Por isso, somente o 
dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam 
assim, com amor, com esperanga, com fe no proximo, se fazem 
criticos na procura de algo e se produz uma relagao de empatia 
entre ambos. So ali ha comunicagao. O dialogo e, portanto, o ca- 
minho indispensdvel, diz Jaspers, nao somente nas questoes vitais 
para nossa ordem politica, mas em todos os sentidos da nossa 
existencia. Somente pela v e no homem e em suas possibilidades, 
pela fe na pessoa que pode chegar a nniao de todos; pela fe de 
que somente cbego a ser eu mesmo, quando os demais chegam a 
ser eles mesmos (1985, p. 68-69, grifos do autor). 

As citagoes destacadas nos permitem inferir que: 

(a) o dialogo e metodo de transforma^ao da realidade, na medida 
em que e a forma como homens e mulheres, interrogando-se so¬ 
bre o mundo e sobre si, podem perceber sua natureza historica 
(o tempo no sentido historico, as mudangas sociais e culturais, 
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as diferentes formas de produzir a riqueza, as transformagoes 
nas definigoes que temos das coisas, por exemplo); 

(b) o dialogo e metodo de transforma^ao social porque por meio 
dele e que construimos os conhecimentos sobre as coisas e, 
conhecendo-as, podemos transforma-las; 

(c) o dialogo e metodo de transforma^ao social, tambem, porque 
possibilita-nos perceber que a realidade nao e dada por um ser 
superior ou pelo destino, mas que ela e construida: existem meios 
pelos quais conservamos ou mudamos o rumo das coisas. 


Do ponto de vista social, o dialogo e igualmente importante, pois 
implica (segundo Freire) uma rela^ao horizontal (monologo nao e dialo¬ 
go, dar ordens ou obedecer ordens nao sao dialogos, nessa perspectiva). 
E a rela^ao horizontal, o estar junto ao outro, com disponibilidade de 
trocar saberes, percepgoes e hipoteses, condi^ao primeira para que o 
dialogo possa existir. E quando eu permito que o outro seja (ele mesmo: 
sua palavra, suas questoes, suas percep^oes) que eu me autorizo, tambem, 
a ser (minhas palavras, minhas questoes e minhas percep^oes). 

A rela^ao pedagogica que dai decorre, nao e qualquer rela^ao. Ela 
toma-se de caracteristicas e valores que, por sua vez, tambem sao trans- 
formadores, pois o ato de ensinar e aprender torna-se um mesmo ato: 

(a) implica uma rela^ao de completude, de completar-se com o 


outro; 


(b) apresenta-se como uma rela^ao de respeito pelo outro e, como 


CULTURA 

A cultura pode 
ser compreendida 
como um conj un¬ 
to de costumes 
predominantes 
em um determi- 
nado grupo ou 
classe social ou, 
ainda, tudo o que 
caracteriza uma 
sociedade: lin- 
guagem, tecnicas, 
artefatos, alimen- 
tos, costumes, 
mitos, padroes 
esteticos e eticos. 
Fonte: (CULTU¬ 
RA, 2009). 


consequencia, em afirmagao do respeito a si mesmo; 

(c) afirma o ser humano como valor maior, seu direito a vida e a hu- 
manizar-se como sentidos da acao docente (FREIRE, 1985). 

A rela^ao pedagogica que toma o dialogo como metodo comeca na 
escolha do conteudo da educagao. Nao e um dialogo sobre os conteudos 
predefinidos do ensino. E um dialogo que busca a constru^ao de uma 
compreensao critica com e na realidade, por meio de: 

(a) distinguir natureza e cultura; 

(b) destacar o papel ativo que o ser humano tem na sua realidade 
e com a sua realidade; 

(c) identificar o sentido da natureza em nossas relagoes de 
comunicagao; 
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(d) perceber a cultura como o acrescimo que fazemos ao mundo, 
em nossa existencia; 

(e) reconhecer, tambem, na cultura, o resultado de nosso trabalho, 
de nosso esforgo criador e recriador; 

(f) destacar a dimensao humanista da cultura; 

(g) compreender a cultura como, tambem, aquisi^ao da experiencia 
humana (FREIRE, 1985). 




Veja diferentes percep^oes de cultura no YouTube: 
http://www.youtube.com/watch?v=Fyq906kRo5w 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Leia os textos a seguir e identifique a cultura presente em cada um 
deles: 

Texto 1 - As estatisticas 

Nas ilhas britanicas, de cada quatro empregos, um e temporario. Em nu- 
merosos casos, e tao temporario que nao se entende por que e chamado 
de emprego. Para massagear os numeros, como dizem os ingleses, as 
autoridades, entre 1979 e 1997, mudaram os criterios estatlsticos em trinta 
e duas ocasioes, ate chegar a formula perfeita que e aplicada na atualidade: 
nao esta desempregado quern trabalha mais de uma hora por semana. 
Modestia a parte, no Uruguai os indices do desemprego sao calculados 
assim desde que tenho memoria (GALEANO, 1999, p. 177). 


Texto 2 - Vantagens 

Em fins de 1997, Leonardo Moledo publicou um artigo em defesa dos baixos 
salarios no ensino argentino. Esse professor universitario revelou que as 
magras compensacoes aumentam a cultura geral, favorecem a diversidade e 
a circulacao de conhecimentos e evitam as deformacoes da fria especializa- 
cao. Gracas ao seu salario de fome, um catedratico que, pela manha, ensina 
cirurgia do cerebro pode enriquecer sua cultura e a cultura alheia fazendo 
fotocopias a tarde e, a noite, exibindo suas habilidades como trapezista de 
circo. Um especialista em literatura germanica tern a estupenda oportuni- 
dade de atender tambem um forno de pizza e a noite pode desempenhar 
a funcao de lanterninha no Teatro Colon. O titular de Direito Penal pode 
dar-se ao luxo de manejar um caminhao de entregas de segunda a sexta 
e, nos fins de semana, dedicar-se aos cuidados de uma praca, e o adjunto 
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de biologia molecular esta em otimas condicoes para aproveitar sua formacao fazendo 
bicos em chapeacao e pintura de automoveis (GALEANO, 1999, p. 185). 

Texto 3 - A cultura do terror 4 

Foi num colegio de padres, em Sevilha. Um menino de nove ou dez anos estava confes- 
sando seus pecados pela primeira vez. O menino confessou que tinha roubado caramelos, 
ou que tinha mentido para a mae, ou que tinha copiado do colega de classe, ou talvez 
tenha confessado que tinha se masturbado pensando na prima. Entao, na escuridao do 
confessionario emergiu a mao do padre, que brandia uma cruz de bronze. O padre obrigou 
o menino a beijar Jesus crucificado, e enquanto batia com a cruz em sua boca dizia: 

- Voce o matou, voce o matou... 

Julio Velez era aquele menino andaluz ajoelhado. Passaram-se muitos anos. Ele nunca 
pode arrancar isso da memoria (GALEANO, 1991, p. 143). 

Texto 1 - Identifique o conceito de cultura presente neste texto. 


Texto 2 - Identifique o conceito de cultura presente neste texto. 


Texto 3 - Identifique o conceito de cultura presente neste texto. 


RESPOSTA COMENTADA 

No primeiro texto "as estatisticas", podemos falar na cultura sob o ponto de vista 
da cultura do desemprego e, ainda, a cultura da omissao, da maquiagem dos 
fatos, tao comum a midia e aos setores que tentam, por diferentes estrategias 
do discurso economico, ocultar o desesperante processo de exclusao social a 
que estamos submetidos. Trata-se de uma cultura que apresenta o desemprego 
como algo passageiro (e nao o emprego em si como algo instavel e passageiro, 
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como denuncia o texto de Galeano). O mesmo texto nos possibilita perceber a 
cultura, tao assimilada entre nos, de construirmos discursos que ocultam a fonte 
do problema, que, por meio de subterfugios, ignoram a raiz (a radicalidade) das 
situacoes de exclusao em que vivemos. Poderiamos defini-la como a cultura do 
discurso que oculta a realidade. 

O segundo texto, "Vantagens" apresenta a ironia realizada por um professor univer- 
sitario na Argentina, sobre quais seriam os ganhos em conhecimento provocados 
pelos baixos salarios no magisterio. A conotacao de cultura expressa no texto aponta 
o carater da cultura como conhecimento de um determinado fazer (correspondente 
a determinadas profissoes), cultura como saberes da pratica. 

O terceiro texto, "a cultura do terror 4" chama nossa atencao para a cultura desen- 
volvida por certas praticas religiosas que se sustentam na ideia de pecado e castigo. 
Cultura, neste texto, toma o sentido de crenca, praticas realizadas porque se acredita 
em determinados pressupostos. E a cultura religiosa que esta em foco. 


AS DISCIPLINAS ESCOLARES E O PLANEJAMENTO DO ENSI- 
NO POR TEMAS GERADORES 



As Artes, a Educa^ao Fisica, as Matematicas, a Lingua Portuguesa 
e suas variagoes linguisticas, as Ciencias, as Historias, as Geografias, 
tornam-se, nessa perspectiva dialogica, instrumentos de potencializagao 
do dialogo, de enriquecimento das perguntas que nos faremos sobre o 
mundo, a historia, a cultura e sobre nos mesmos. 
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Hegemonico 

Predominante, 
mais comum de 
se ver na reali¬ 
dade. 


Desde o imcio de nosso curso, trabalhamos com a ideia de que a 
perspectiva tradicional do cumculo nao e a unica existente e que nossas 
praticas mais comuns e ainda hegemonicas, de tomar os conteudos 
do ensino como uma listagem de conteudos a serem despejados pelos 
professores aos alunos sao condigao a ser superada, para a viabiliza^ao 
de um bom ensino (porque mais significativo e relevante para os alunos 
e para a sociedade). 

Agora veremos uma forma de organiza^ao do ensino que, par- 
tindo da ideia de planejamento dialogico, e adotada em algumas expe¬ 
riences escolares que tentam romper com as perspectivas tradicionais 
de ensino. 

Esse tipo de planejamento pode ser adotado em qualquer sala 
de aula, de qualquer disciplina escolar, em qualquer tempo. Trata-se de 
uma possibilidade de organiza^ao dos estudos dos conteudos escolares 
que parte de um problema (uma questao social relevante para o grupo 
da escola). 

Seus passos basicos seriam: 

1. Escolher, com os alunos ou com a comunidade escolar, um 
problema a ser estudado, que: 

a. apresente relevancia social; 

b. seja importante para a compreensao de questoes locais 
e globais; 

c. seja gerador de a^ao (o seu estudo possibilite aos alunos 
fazer algo a respeito, o que nao significa, necessariamente, re¬ 
solver o problema, mas tomar algumas atitudes ou desenvolver 
algumas praticas que possam colaborar para o entendimento 
e a superagao do problema); 

d. provoque uma vida melhor para os envolvidos; 

e. necessite do estudo de varias disciplinas escolares para sua 
compreensao. 

2. Buscar, como imcio das atividades de estudo do problema, o en¬ 
tendimento que os alunos e a comunidade ja tern do tema, como 
ele se apresenta nos grupos sociais que participam da escola, 
quais sao os saberes e os limites de compreensao nos saberes 
existentes. Quais seriam as questoes geradoras (perguntas da 
turma sobre o problema) que orientariam o estudo. 
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3. Aprofundar os entendimentos ja existentes, confrontar com 
outros entendimentos, problematizar possiveis percepgdes 
magicas do problema, analisar de forma critica diferentes 
perceptjoes do problema, recorrer as Artes, as Matematicas, 
as Ciencias e a todas as disciplinas escolares disponiveis para 
amplia^ao do entendimento do problema. 

4. Diante dos estudos realizados, propor agoes de interven^ao 
na realidade existente. 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Observe os jornais de sua regiao hoje, assista aos jornais televisivos e 
proponha um tema de relevancia social que poderia ser estudado na 
escola, considerando-se criancas entre 9 e 11 anos. 


comentArio 

Algumas questdes que estao apresentadas na midia impressa 
hoje (novembro de 2009) referem-se ao consumo de crack entre 
criancas e moradores de rua; a proposta dos vereadores do Rio de 
Janeiro de permitir a construcao em terrenos alagadicos entre o 
Recreio e Vargem Crande, buscando o desenvolvimento do merca- 
do de imoveis para as Olimpiadas de 2016; a falta de socorro de 
policiais ao um homem assaltado e baleado no centro da cidade 
e a convivencia pacifica entre a policia e os assaltantes de rua; ao 
debate sobre a facilitacao da adocao no pais; a um governador de 
um estado brasileiro que (em brincadeira) disse que passeata gay 
daria cancer de mama no homem. 

Cada um desses topicos poderia ser tornado como uma possibilidade 
de planejamento de um tema gerador: um estudo sobre o comercio, a 
utilizacao e o combate as drogas ilegais; a subordinacao da preservacao 
ambiental aos interesses econdmicos: causas e consequencias desses 
problemas em nivei local e mundial; a policia: carreira, principios de acao, 
diferentes propostas de funcionamento no mundo, relacao seguranca e 
direitos humanos; diversidade sexual, homofobia, preconceito. 
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Todos os esses temas podem potencializar o estudo das disciplinas escolares e 
colocar os estudos na escola a servico da compreensao de fatos relevantes no meio 
social em que vivemos e nao como exerdcios com um fim em si mesmos. 


CONCLUSAO 

Plane) ar o ensino em dialogo com os alunos e a comunidade escolar 
exige, do docente, uma abertura para investigar, aprender, refletir sobre 
temas ainda nao convencionais as escolas. Implica perceber o ato de ensino 
como concomitante ao ato de aprender, em que as formas de ver a vida e 
os problemas passam a ser dialogadas, e em que as disciplinas escolares 
ganham sentido na compreensao/solugao dos problemas estudados. 

Para o exercicio do dialogo, e das formas de plane) amento que 
dele decorrem (onde o tema gerador e uma destas formas de planeja- 
mento), e imprescindivel compreender a natureza social e cultural do ser 
humano. O quanto somos produzidos pela cultura e, ao mesmo tempo, 
a produzimos e, tambem, a reproduzimos. 

A potencialidade transformadora do dialogo (e do planejamento 
dialogico, por consequencia) esta nas interrogates que nele se constroem, 
nos conhecimentos que com ele (dialogo) construimos e nas possibilidades 
que se abrem quando percebemos que contribuimos tanto com a inercia 
das agoes como com a a^ao consciente, para a conserva^ao ou para a 
mudanga da sociedade. 


ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 2 

A seguir, apresentamos alguns problemas que podem afligir uma escola. Dentre 
os problemas apresentados, identifique tres que nao atendem aos requisitos 
indicados em nossa aula, necessarios para que pudessem setornar temas geradores. 
Justifique sua resposta. 

1. Os alunos escrevem mal. 

2. Existem muitas pessoas que vivem nas ruas. 
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3. Os alunos nao se respeitam na escola. 


4. O riacho que atravessa a cidade sera "coberto" para alargar as ruas. 

5. Alguns adultos tern o que comer, outros nao. 

6. Uma professora apanhou na escola, de um aluno. 


RESPOSTA COMENTADA 

Os problemas I ("Os alunos escrevem mat'), 3 ("Os alunos nao se 
respeitam") e 6 ("Uma professora apanhou na escola, de um aluno"), 
embora sejam problemas escolares relevantes, e a escola deva respon¬ 
der a eles com acoes especificamente dirigidas, nao seriam questdes 
conslderadas temas geradores. 

Ja os problemas 2 ("Existem muitas pessoas que vivem nas ruas"), 4 
(“0 riacho que atravessa a cidade sera 'coberto'para alargar a rua") 
e 5 ("Alguns adultos tern o que comer, outros nao") sao conslderados 
potenciais temas gerados pois: 

• apresentam relevancia social (atingem a comunidade toda); 

• sao importantes para a compreensao de questdes locals e globais 
(as pessoas abandonadas, sem recursos para sustento proprio, 
por exemplo, sao uma realidade no mundo todo, e isso precisa ser 
pensado, refletido e compreendido por meio de muitos estudos 
possfveis de se fazer na escola). 

Igualmente, esses tres problemas sao geradores de acao, e o estudo 
desses problemas possibillta aos alunos fazer algo a respeito, o que 
nao signlflca, necessariamente, resolver o problema, mas estudar 
sobre as pessoas abandonadas, a degradacao ambiental ou a falta 
de distribuicao da alimentacao no mundo; pode gerar atividades de 
conscientlzacao da comunidade, a promocao de debates publicos sobre 
os problemas e, especlalmente, mudar a percepcao que os alunos e 
a comunidade tern desses problemas. 


CEDERJ 


45 


AULA 


Cumculo | Organizando o ensino por meio do dialogo: os temas geradores 


Por fim, o estudo desses temas pode provocar uma vida melhor para os 
envolvidos: uma relacao de preocupacao, cuidado e respeito para com 
as pessoas abandonadas; urn movimento de conscientizacao sobre os 
problemas envolvidos na cobertura do riacho ou o desenvolvlmento de 
propostas de producao e distribuicao de allmentos com baixo custo. 
No aprofundamento desses temas, ha espaco para o trabalho com 
as disciplinas escolares, que poderlam ser estudadas de forma mais 
significativa do que tradiclonalmente fazemos na escola. 


RESUMO 

A supera^ao das praticas curriculares tradicionais, para acontecer, precisa que sejam 
desvelados os processos pelos quais certos valores (que conservam a desigualdade 
social) sao mantidos na escola. Uma das formas de desvelar os processos de 
exclusao, e abrir a possibilidade de uma educagao mais critica e participativa, e 
por meio da educagao dialogica. 

A educa^ao dialogica e aquela que compartilha o trabalho de planejar, executar 
e avaliar entre professores, alunos e comunidade e toma, como conteudo da 
educa^ao, problemas locais e globais enfrentados pela humanidade. 

A cultura e, assim, um dos principais aspectos do estudo, em uma perspectiva 
dialogica: tanto refere-se a cultura aprendida como forma de pensar sobre os 
problemas quanto a saberes da pratica de um trabalho, ou, ainda, a dogmas e 
orientates seguidas em um determinado grupo social. 

Os temas geradores colaboram tanto para o entendimento critico da realidade 
quanto para dotar de signif icado as disciplinas escolares junto aos alunos que, ao 
estudarem determinadas questoes, necessitem recorrer as Matematicas, as Artes, 
as Ciencias e outras para uma melhor percepgao do problema estudado, em suas 
diferentes dimensoes. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula, que mantera o mesmo foco - a organiza<;ao do ensino 
por meio do dialogo -, estudaremos mais duas formas de planejamento escolar 
dialogico: o complexo tematico e os projetos de trabalho. 
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LEITURA RECOMENDADA 


FREIRE, Paulo. Aqao cultural para a liberdade e outros escritos. 6 a ed. Rio de 
Janeiro: Paz e Terra, 1982. 
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Organizando o ensino 
por meio do dialogo: 
os complexos tematicos 



Apresentar formas de planejamento escolar 
que trabalham com a ideia de conhecimentos 
escolares significativos ao meio social. 

(Parte 2) 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. destacar caracteristicas de urn planejamento 
escolar por meio do complexo tematico; 

2. exercitar alguns momentos do planejamento 
escolar por meio do complexo tematico. 



Cumculo | Organizando o ensino por meio do dialogo: os complexos tematicos 


INTRODUgAO 


Nesta aula, continuaremos o estudo iniciado na aula anterior sobre formas 
de organizagao do ensino na escola. Desta vez, vamos aprofundar como se 
organiza o ensino por meio dos complexos tematicos. 

0 complexo tematico e uma forma de planejamento do ensino que tern 
origem nas contributes de Pistrak, encontradas em seu livro Fundamentos 
da escola do trabalho (temos a edigao de 1981, mas o livro foi escrito na 
epoca da Revolugao Russa) e, tambem, nas contributes do tema gerador 
de Paulo Freire. 

A influencia marxista dessa forma de organizagao do ensino Ihe e atribuida 
porque seus fundamentos politico-pedagogicos buscam dar conta de trans- 
formar os programas educacionais em programas criticos, na medida em que 
possibilitem aos professores tomar como conteudo dos estudos a compreen- 
sao (critica) das relagoes sociais e de produgao e, portanto, instrumentalizem 
a populagao para a revolugao social (entendida como a formagao de uma 
sociedade justa e igualitaria). 

Para isso, o complexo tematico propoe que os fenomenos sejam estudados: 

Como processos em movimento e mudanga, com sua historia caracterizada 
por mudangas qualitativas e quantitativas, o trabalho humano e o uso de 
instrumentos como meios pelos quais o homem transforma a natureza e, 
ao faze-lo, transforma a si proprio (KRUG, 2001, p. 57). 

Se retomarmos a aula anterior, poderemos perceber que tanto o tema gerador 
quanto o complexo tematico possibilitam tomar os conhecimentos escolares 
como historicos (e nao como verdades absolutas), em movimento de mudanga 
(acentuando o carater de transitoriedade da ciencia) e dirigidos a perceber 
o trabalho humano como transformador nao so da sociedade mas tambem 
do proprio ser humano. 
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Marxists 

A perspectiva marxista pode ser considerada um metodo de analise, uma 
teoria social, uma filosofia da praxis e, tambem, um guia para a agao revolu- 
cionaria (MANCUSO, 2002). Em sua essencia, a perspectiva marxista percebe 
a revolugao socialists como um processo de desenvolvimento de praticas 
autolibertadoras capazes de superar a organizagao capitalists da sociedade. 
Do ponto de vista pedagogico que discutimos nesta aula, a perspectiva mar¬ 
xista busca promover a emancipagao humana, na organizagao do ensino por 
complexos tematicos, tomando como essenciais (e nao secundarios, como 
muitas vezes as escolas os consideram, quando tomam o treinamento da 
leitura, da escrita e dos calculos matematicos como unico foco do trabalho 
escolar) o desenvolvimento de capacidades intelectuais como compreender, 
refletir, conceber de forma diferente o mundo, e o dominio de conhecimentos 
relacionados a compreensao politics, economics e cultural do mundo. 


No desenvolvimento desta aula, veremos como construir um planejamento 
escolar por complexo tematico: suas orientagoes curriculares e etapas de 
construgao. 

O COMPLEXO TEMATICO: UMA FORMA DE 
PLANEJAMENTO DIALOGICO 

Em nossa aula anterior, definimos: 

• A educagao dialogica como aquela que e compartilhada no pla¬ 
nejamento, nas agoes e nas avaliagoes com aqueles que usufruem 
do processo da educagao escolar: estudantes, familias, comuni- 
dade e trabalhadores da educagao (professores, funcionarios, 
gestores, entre outros). 

• O planejamento dialogico como aquele que, na escola, se orga- 
niza com base no dialogo entre os alunos e os professores. 

Por sua vez, o planejamento do ensino por meio do complexo 
tematico tem finalidades semelhantes ao planejamento por complexos, 
apresentados no livro de Pistrak (1981): “preocupagao com a autonomia 
dos alunos, a auto-organizagao, o mundo do trabalho, a vivencia do 
trabalho, a consciencia e a socializagao” (KRUG, 1981, p. 57). 

Do tema gerador, o complexo tematico incorpora a preocupagao 
com a escolha do tema do complexo (problema principal, foco); a signi- 
ficancia do mesmo para o grupo/comunidade de trabalho; a abordagem 
critica desses temas e a capacidade dos mesmos de problematizarem a 
forma de pensar a realidade trazida pelos alunos (KRUG, 1981). 
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O complexo tematico pode ser definido como uma forma dialogica 
de planejamento escolar, que busca dotar os conhecimentos a serem traba- 
lhados na escola de um sentido para os alunos e para a sua comunidade, 
e que articula as diferentes disciplinas escolares no estudo de problemas 
sociais relevantes. Durante um periodo de nove anos, o complexo tema¬ 
tico foi a forma de planejamento escolar adotada na maioria das escolas 
municipals de Porto Alegre (1996-2004). Tambem em escolas de outras 
redes de ensino, essa forma de planejamento escolar e adotada. 

Diferente do tema gerador, o complexo tematico constitui um 
planejamento de medio ou longo prazo (seis meses ou um ano), que pode 
envolver, em um mesmo trabalho, todas as turmas de uma escola. 

Para que possa envolver todas as turmas de uma escola, o comple¬ 
xo tematico apresenta uma metodologia de constru^ao do planejamento 
que preve, apos uma proposta inicial a ser desenvolvida com todas as 
turmas, o desdobramento do planejamento adequando-o as diferentes 
faixas etarias. 

Os objetivos do planejamento por meio de complexos tematicos sao: 

• superar o ensino descontextualizado dos conteudos escolares; 

• relacionar o sujeito a sua realidade contextual; 

• trabalhar com a percep^ao e a compreensao dessa realidade; 

• estabelecer relates entre fazer e pensar, agir e refletir, teoria e 
pratica; 

• compreender a realidade enquanto uma totalidade (em sua 
dimensao ampla); 

• provocar o olhar particular de cada area do conhecimento sobre 
um problema a ser estudado; 

• explicitar as rebates entre os conhecimentos que serao traba- 
lhados em diferentes areas do conhecimento; 

• articular as quatro fontes do cumculo: socioantropologica, socio- 
psicopedagogica, epistemologica e filosofica, a serem apresentadas 
a seguir (KRUG, 2001; CICLOS, 1996; ROCHA, 1999). 
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ATIVIDADE 


CM 


Atende ao Objetivo 1 

1. Escolha dois objetivos da organizacao do ensino por meio do complexo 
tematico e comente-os considerando os desafios curriculares estudados 
em nosso curso. 


COMENTARIO 

Um dos principals problemas curriculares que estudamos, ao longo 
de nossas aulas, e a pratica de ensino de uma forma descolada das 
necessidades, dos interesses e, ainda, das condicoes de aprendiza- 
gem dos alunos. Nesse sentido, superar o ensino descontextualizado 
dos conteudos escolares e, ainda, um grande desafio. Esse objetivo 
implica oferecer o estudo de conhecimentos, o desenvolvimento de 
habilidades e a pratica de fazeres necessarios a realidade em que 
se vive, a compreensao crftica dessa realidade, de forma incorporada 
aos usos que os conhecimentos tern na realidade em que vivemos 
(aprender a escrever, por exemplo, utilizando a escrita para as 
coisas de que precisamos na vida cotidiana: saber o onibus certo a 
pegar, expressar sentimentos em um poema, tomar conhecimento 
de uma literatura interessante, registrar necessidades de compras 
ou atividades na agenda, para nossa organizacao pessoal). 
Relacionar o sujeito a sua realidade contextual e outro objetivo da 
organizacao do ensino por meio de complexos tematicos. Muitas 
vezes, a escola trabalha com o conhecimento como se e/e nao 
tivesse ligacao entre o ser humano e a sua realidade. Como se o 
conhecimento da Matematica, por exemplo, nao tivesse serventia 
para fazer uma receita de bob, para compreender a pobreza pro- 
duzida na sociedade ou mesmo para organizar razoavelmente um 
espaco publico coletivo (como a propria escola, seu orcamento etc.). 
Nesse sentido, relacionar o sujeito a sua realidade contextual signlfica 
trabalhar questdes ligadas as necessidades da vida. 

Trabalhar com a percepcao e a compreensao da realidade trata de 
uma questao muito discutida em relacao ao currfculo, pois preve 
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que os conteudos escolares (assim como a organizacao dos tempos, dos espacos 
e da escola em seu conjunto) devem cotaborar para que os alunos compreendam 
mais profundamente as questoes que vivem. 

Estabelecer relacoes entre fazer e pensar, agir e refletir, teoria e pratica se refere 
a necessidade do trabalho escolar integrado entre aprender e fazer: nao apenas 
aulas expositivas ou teoricas, mas aulas praticas (que envolvam, por exemplo, a 
organizacao de uma horta, o cozimento de alimentos, a organizacao de roteiros 
turfsticos pela cidade, a escrita de um livro coletivo). 

Estudar sobre como os problemas que vivemos cotidianamente nao sao restritos a 
nossa realidade somente, mas sao interligados ao cotidiano e as decisdes politicos 
e economicas, muitas vezes tornados distante de nos e que afetam a populacao 
mundial, colabora com o objetivo de compreender a realidade enquanto totalidade 
(em sua dimensao ampla). 

Provocar o olhar particular de cada area do conhecimento sobre um problema a 
ser estudado diz respeito ao movimento interdisciplinar a ser efetivado no estudo 
de temas relevantes. 0 dialogo entre a Matematica e a Historia, ou entre as mais 
diversas disciplinas entre si, e outro objetivo a ser buscado. 

Explicitar as relacoes entre os conhecimentos que serao trabalhados em diferentes 
areas do conhecimento, por sua vez, tambem colabora com o entendimento 
integrado do mundo (compreender que a Geografia Humana influi nos aspectos 
linguisticos estudados, ou que a definicao de arte depende do poder de determi- 
nadas sociedades e de valores que variam no tempo historico, por exemplo) e da 
realidade local (o que a sua comunidade produz como arte e as origens dessa 
producao, por exemplo). 


AS ORIENTATES CURRICULARES NO COMPLEXO TEMATICO 

O complexo tematico articula quatro fontes curriculares (orien- 
tagoes curriculares oriundas de diferentes campos do saber): socioan- 
tropologica, epistemologica, sociopsicopedagogica e filosofica. Assim, 
sugere-se o estudo dessas quatro fontes antes e durante a construgao do 
complexo, sendo que, a cada etapa, torna-se necessario o aprofunda- 
mento em cada fonte(s) correspondente(s) ao momento de organizacao 
do ensino que esta sendo desenvolvido. 
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FONTE SOCIOANTROPOLOGICA 

Implica a compreensao: 

- dos significados socioculturais de cada pratica no conjunto das 
condigoes de existencia em que ocorrem; 

- dos sistemas simbolicos que constituem a visao de mundo da 
comunidade. 

FONTE SOCIOPSICOPEDAGOGICA 

Resulta: 

- no estudo das relates entre aprendizagem e desenvolvimento; 
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- na compreensao do desenvolvimento intelectual na e com a 
rela^ao com o mundo; 

- no espago escolar organizado de forma cooperativa e coletiva. 

FONTE EPISTEMOLOGICA 

Por sua orientagao interdisciplinar, propoe a reorganizagao do 
conteudo e do trabalho escolar de forma a favorecer a autonomia dos 
estudantes na compreensao da realidade. 

Esta fonte curricular tambem propoe o trabalho orientado para 
a compreensao e transforma^ao da realidade vivida. 

FONTE FILOSOFICA 

Propoe um movimento pedagogico flexivel, voltado para a apren- 
dizagem de todas as criangas e os adolescentes na escola. 

Do ponto de vista filosofico, o complexo tematico considera como 
principio a capacidade, inerente a todo ser humano, de aprender e a 
necessidade de organizar-se o ensino com esse pressuposto. 



Voce pode ler mais sobre as fontes curriculares nos livros: 

AZEVEDO, Jose Clovis de. Escola cidada: desaf ios, dialogos e travessias. Petro- 
polis: Vozes, 2000. No capitulo sobre "Ciclos de forma^ao" (p. 125-130). 
KRUG, Andrea. Ciclos de formaqao\ uma proposta transformadora. Porto 
Alegre: Media^ao, 2001. No capitulo O que e a organizaqao do ensino em 
"Complexos Tematicos?" (p. 55-64). 



ATIVIDADE 


Atende ao Objetivo 1 


2. Responda a questao: 

Por que o complexo tematico e uma forma de planejamento dialogico? 


56 CEDERJ 



RESPOSTA COMENTADA 


O complexo tematico e uma forma de planejamento dlaloglco por- 
que propoe que o planejamento do ensino na escola seja realizado 
com a participacao dos alunos. 

A participacao dos alunos se daria desde a escolha do conteudo a 
ser estudado, tentando identificar questoes de relevancia social, ate 
a definicao do que ser aprofundado, por meio do levantamento de 
saberes e nao saberes da turma. 

O dialogo a que se refere o complexo tematico esta tanto na par¬ 
ticipacao dos alunos na organizacao do ensino quanto no dialogo 
entre as dlsclpllnas (Interdlsclplinarldade) que busca colaborar na 
compreensao dos fendmenos a serem estudados. 


AS ETAPAS DE CONSTRU^AO DO COMPLEXO TEMATICO 

Uma forma de trabalhar com o complexo tematico seria come- 
gar o trabalho realizando (anualmente, por exemplo) uma pesquisa 
socio-antropologica na comunidade escolar buscando levantar suas 
preocupatjoes e leituras de mundo. Com as informatjoes obtidas nessa 
pesquisa, se daria inicio ao decdlogo do complexo tematico, ou seja, aos 
dez passos de construgao das agoes que organizariam o trabalho escolar e 
reorientariam interdisciplinarmente o conteudo do ensino-aprendizagem. 
Na descrigao desse decalogo, vamos tomar como possibilidade uma 
escola organizada em ciclos de forma^ao (onde os alunos sao reunidos, 
entre 6 a 8 anos no primeiro ciclo, 9 a 11 anos no segundo ciclo e 12 a 
14 anos no terceiro ciclo). 

1 a Etapa - Estudo e discussao entre grupos de professoras 
e professores da escola 

Resgate do cotidiano da comunidade para qual a escola traba- 
lha: observances feitas durante as entrevistas da pesquisa socio- 
antropologica, relatos das visitas, discussao sobre as constatagoes 
da pesquisa. Levantamento de falas significativas (frequentes, 
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coletivas, explicativas e contraditorias com a realidade vivida) e 
fenomenos significativos a comunidade, dimensionando e inter- 
relacionando aspectos desses fenomenos. 

2 a Etapa - Plenaria com todos os professores 

Delimita^ao das ideias mais significativas surgidas. Discussao dos 
conceitos complementares dos fenomenos escolhidos (violencia 
policial; saude publica ou desemprego sao algumas possibilidades, 
por exemplo). 

Defini^ao do foco do complexo a ser trabalhado no periodo 
(semestre ou ano). 

Reorganiza^ao das ideias em torno do foco escolhido (ideias/ 
problemas que complementam o foco). 

3 a Etapa - Grupos por area 

Em cada area do conhecimento (Expressao, Matematica, Ciencias 
da Natureza e Ciencias Sociohistoricas), buscam-se os conheci- 
mentos da area que podem relacionar-se ao estudo do foco do 
complexo; discussao sobre esses conhecimentos e contribuigao dos 
mesmos na compreensao do foco. Formula-se um principio para 
cada area de conhecimento que expresse as relagoes percebidas. 
Socializagao dos principios de todas as areas. 


Principio 

Ideia generalizadora (nao e objetivo) que contem concep^oes filosoficas, 
politicas e pedagogicas para o ensino-aprendizagem no complexo que 
se esta a construir. 

Eletera que ser passivel de pratica ede indicadores de vivencia. Discutem-se 
as agoes que o realizam e as que nao o realizam, alem de como as diversas 
areas podem vivenciar o principio. 

O principio e claro ao expressar as relates entre os conceitos importantes 
para a area e o fenomeno escolhido. 

Nessa etapa, alem do principio, os grupos ja podem apontar conceitos 
importantes que apareceram ao escrever o principio (CICLOS, 1996). 
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4 a Etapa - Grupos por area 



Plano de trabalho das areas: considerando o foco do complexo, 
o principio da area, os conceitos mais relevantes e as caracteristicas das 
criangas no(s) ciclo(s), pensa-se um piano de a$ao para a area em rela^ao 
ao fenomeno: - principio, conceitos importantes, estrategias para a vi- 
vencia dos principios. Esse trabalho corresponde ao piano metodologico 
de a.qa.o da area. 

Ao pensar o piano metodologico de aqao da area sao apontadas 
agoes que fazem o movimento entre a vivencia dos estudantes e suas leituras 
de mundo e os temas/assuntos a serem trabalhados, conhecimentos siste- 
matizados que serao propostos, atividades de aprendizagem possiveis. 


5 a Etapa - Plenaria com todos os professores 


Compatibiliza^ao no coletivo do ciclo: discussao dos principios, 
campo conceitual e pianos de aqao das areas, explicates, questiona- 
mentos, negocia^oes e replanejamento do trabalho. A negociagao entre 
as areas explicita: concep^oes de mundo, de conhecimento, posturas 
politicas dos educadores e conhecimentos que cada area e capaz de 
buscar, produzir, recriar e/ou recha^ar. 

Sao tra^adas linhas de aqao coletivas entre as areas. 

Aprova^ao do piano coletivo e geral de trabalho. 

6 a Etapa - Grupos por ciclo 

Cada ciclo seleciona o conjunto de conhecimentos, temas, possi- 
bilidades de desenvolvimento, aprendizagens que serao buscadas pelos 
educadores daquele ciclo. 

Desdobram-se os planejamentos propostos pelas areas entre os 
ciclos, repetindo o movimento de pensar as a$oes P or meio do estudo 
de realidade e dos conhecimentos sistematizados que serao buscados, 
bem como forma de aplica^ao desses conhecimentos. 


Campo 

CONCEITUAL 

Conjunto de conceitos 
que se dispoe a 
maneira de uma “teia- 
trama” intencional 
na qual se integrarao 
ideias que organizem 
as aprendizagens 
escolares. 
Os conceitos sao, 
antes de tudo, 
respostas a problemas 
colocados pelo 
complexo tematico, 
e seus principios 
sao oriundos de 
situafoes-problemas 
concretas, apoiados 
em um “ja existente 
conceitual” que os 
educandos trazem 
para o contexto 
da aprendizagem 
escolar e que sao 
ali problematizados 
(CICLOS, 1996). 


7 a Etapa - Plenaria com todos os professores 

Discussao para compatibilizagoes e novas negociagoes para apro- 
va^ao dos pianos de trabalho de cada ciclo. 
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8 a Etapa - Planejamento cotidiano 

Definem-se coletivamente as linhas de aqao para a interven^ao pe- 
dagogica, na vivencia dos principios e dos pianos de trabalho anteriores; 
planejam-se as aulas para cada quinzena ou mes. 

Essa aqao deve ser: interdisciplinar, coletiva, contextualizada, e 
permitir o aprofundamento teorico e metodologico e a investigagao sobre 
os processos de constru^ao de conhecimento. 

Repete-se, no planejamento cotidiano, o movimento de aqao, refle- 
xao e aqao construido no planejamento geral, isto e, por meio dos temas/ 
assuntos a serem trabalhados, novos estudos de realidade sao organizados, 
conhecimentos sistematizados sao buscados nos pianos anteriores e a$oes 
sobre a realidade vivida sao propostas (atividades de sintese). 

9 a Etapa - Pela coordenaqao dos trabalhos na escola 

Busca e organiza^ao de parcerias no processo - quando necessario, 
convenios, protocolos de intengoes, cooperates, intercambios, cursos 
de forma^ao de educadores, entre outros. 

10 a Etapa - Na vivencia do complexo tematico 

Problematizagao da realidade: a vivencia do complexo leva a per- 
cepgao de novos fenomenos para a construgao de novos complexos. 

As situagoes significativas vividas levam a busca de novas significa- 
$oes, o movimento dialetico de organizagao do complexo marca esse pro¬ 
cesso como transformador e libertador (KRUG, 2001; CICLOS, 1996). 



Leia na internet sobre escolas que trabalham com complexos tematicos: 

"Planejamento e Organiza^ao do Ensino por Complexo Tematico - SEJA": 

http://ivanamolina2006.blogspot.com/2008/05/planejamento-e-organizao- 

do-ensino-por.html 

Acesso em: 30 outubro 2009. 
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Na aprendizagem por conceitos 

• existe esfor^o deliberado para relacionar os novos conhecimentos com 
conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva; 

• orientagao para aprendizagens relacionadas com experiences, fatos 
ou objetos; 

• envolvimento afetivo (com significado) para relacionar os novos conhe¬ 
cimentos com aprendizagens anteriores. 


CONCLUSAO 

Dominarmos as discussoes que estao implicadas no curriculo 
escolar e muito importante para que possamos alcan^ar a autonomia 
docente: saber que existe sempre uma diferenga entre o que a escola 
assume como seu curriculo e aquilo que efetivamente ela oportuniza 
como curriculo escolar; saber que o curriculo atinge a forma^ao humana 
de uma forma mais ampla, nao so pelos conteudos que trabalha, mas 
tambem pelos valores que prioriza e oportuniza a vivencia na escola, 
assim como o discurso que utiliza e a forma como os espagos e tempos 
sao organizados tambem sao questoes cruciais. 

Todavia, se desejarmos nos engajar em uma proposta curricular 
relativamente diferente das praticas tradicionais, precisamos conhecer 
formas de organizar o trabalho na escola que nos possibilite aprender 
mais (tanto docentes quanto alunos), aprofundar questoes relevantes 
e com sentido para a melhoria da vida das pessoas em geral. Por isso, 
dominar algumas orientates sobre o tema gerador (aula anterior) e 
sobre o complexo tematico e importante. 

O complexo tematico aponta, em sua proposta de constru^ao (de- 
calogo), formas de planejamento que podem articular todas as turmas de 
uma escola para o desenvolvimento (estudo) de um tema relevante, com 
a participate interdisciplinar (e ao mesmo tempo ordenada) das areas de 
conhecimento e com a considerate das caracteristicas dos alunos envolvi- 
dos na proposta. Trata-se de mais uma forma de planejamento considerada 
dialogica, isto e, que tern como compromisso a participate dos alunos 
na organizatjao do conhecimento a ser trabalhado na escola. 
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ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 2 

Escolha um tema de relevancia social em sua regiao e, depois, diga como voce 
poderia explora-lo seguindo as orientagoes curriculares destacadas a seguir: 

Socioantropologica: 


Sociopsicopedagogica: 


Epistemologica: 


RESPOSTAS COMENTADAS 

0 foco do complexo tematico poderia ser inspirado em um problema 
ligado ao ambiente, por exemplo, a falta de saneamento basico em 
uma regiao de casas proximas a escola. A discussao dessa tematica 
poderia levar ao tema da Qualidade de Vida (este e um exemplo real, de 
uma escola municipal da rede publica de Porto Alegre, em 1997). 
Neste exemplo, Qualidade de Vida seria o foco do complexo tematico. 
Por si so, este tema poderia ter como desdobramentos: 


■ Saneamento 
• Sangao (riacho) na vila 

• Relacoes com riacho Ipiranga 
• Guafba 

• Hidrografia: bacia litoranea 


Qualidade de Vida 


no estado 


no pais 

uso de recursos naturais 
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• Socioantropologica: a preocupacao com esta orientacao curricular 
poderia inspirar a proposicao do estudo das relacoes que a comuni- 
dade teve e tem com o sangao: tipo de agua que e consumida, visao 
de qualidade de vida para aqueles que ali vivem. 

• Sociopsicopedagogica: a proposicao de atividades apropriadas ao 
cido de formacao em que as criancas se encontram, criancas, pre- 
adolescentes ou adolescentes, poderia prever que, para o primeiro cido, 
o grupo construisse uma maquete sobre o caminho da agua, enquanto o 
segundo cido prepararia a producao de urn informativo sobre a pesquisa 
realizada na comunidade; no terceiro cido, algumas investigates sobre 
como poderia ser conquistada a recuperacao do sangao. 

Todos os ciclos estudariam, por exemplo, as relacoes entre o sangao 
e a comunidade, o sangao e o Gualba e os efeitos dessa relacao na 
bacia hidrografica da regiao. A influencia das relacoes com o sangao 
na qualidade de vida das pessoas seria estudada por todos, mas cada 
cido poderia focar-se em producoes diferentes sobre esse estudo. 

• Epistemological considerando que essa fonte e orientada pela inter- 
disciplinaridade, a area socio-historica poderia, por exemplo, analisar 
a ocupacao do espaco em funcao da agua; a Matematica poderia 
trabalhar com o levantamento de dados e calculos sobre o volume do 
lixo recolhido no sangao (e suas consequencias); o estudo das lingua- 
gens poderia organizar urn painel trazendo linguagens diferenciadas 
em regioes com caracterfsticas hidrograficas diferenciadas; as Ciencias 
poderiam analisar diferentes tipos de agua: provenientes do sangao, de 
pocos artesianos na regiao e da Companhia de Aguas e Esgotos. 



RESUMO 

O complexo tematico tem origem no planejamento do ensino por complexos 
(PISTRAK, 1981) e no tema gerador desenvolvido por Freire (ver referencias da 
aula anterior). 

O complexo tematico e uma forma de planejamento escolar dialogica, isto e, 
promove a participa^ao dos alunos no planejamento e na execu^ao das atividades 
escolares. Tambem se preocupa com propor o estudo de temas socialmente 
relevantes para os alunos e sua comunidade e promove a aprendizagem em 
diferentes disciplinas escolares de forma interdisciplinar e consequente para a 
construgao da autonomia dos alunos. 
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Na sua organiza^ao, o complexo tematico segue um decalogo, que propicia o 
atendimentodasorientagoescurricularessocioantropologicas, sociopsicopedagogicas, 
epistemologicas e filosoficas. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula, que mantera o mesmo foco - a organiza^ao do ensino 
por meio do dialogo estudaremos sobre os projetos de trabalho. 


LEITURAS RECOMENDADAS 

AZEVEDO, Jose Clovis de. Escola cidada : desafios, dialogos e travessias. Petropolis: 
Vozes, 2000. p. 125-130. 

KRUG, Andrea. C/'c/os de formaqao: uma proposta transformadora. Porto Alegre: 
Media^ao, 2001. p. 55-64. 
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Organizando o ensino 
por meio de projetos de 
trabalho: desafios para a 
compreensao da proposta 

Meta da aula 

Apresentar formas de planejamento escolar que 
trabalham com a ideia de conhecimentos escola- 
res significativos ao meio social. 

(Parte 3) 



Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 
aula, voce seja capaz de: 

1. destacar caracteristicas de urn planejamento 
escolar por meio de projetos de trabalho; 

2. identificar alguns movimentos para o planeja¬ 
mento de projetos de trabalho. 


CD 





Curriculo | Organizando o ensino por meio de projetos de trabalho: desafios para a compreensao 
da proposta 

INTRODU^AO Nesta aula, continuaremos o estudo iniciado na Aula 11 sobre formas de 

organizagao do ensino na escola. Desta vez, vamos aprofundar como se 
organiza o ensino por meio de projetos de trabalho. 

Nosso estudo refere-se ao conhecimento escolar, e, nesta aula, propo- 
mos a problematizagao do que entendemos como projetos de trabalho. 
Vamos retomar as contribuigoes de Gimeno Sacristan (2007), no entendimento 
do curriculo como texto da experiencia, e de autores como Carlini (2004), 
Machado (2000) e Hernandez (1998) na definigao de projetos de trabalho. 
Todo projeto educacional possui uma finalidade, tanto na Colonia Gorki, no 
infcio do seculo passado, com os agrupamentos produtivos (BERNET, 2003), 
quanto na experiencia contemporanea da Escola da Ponte, com os grupos de 
desenvolvimento (PACHECO, 2007); as finalidades da educagao orientam (ou 
deveriam orientar) os meios a serem adotados para o alcance das mesmas. 
Na busca de concretizar sua proposta educativa, toda escola precisa articular 
urn conjunto de instrumentos que, efetivamente, deveriam oportunizar a 
formagao a qual se propoe: curriculo, formas avaliativas, organizagao dos 
tempos e espagos, entre outros. 

Nas escolas em que se tomam a diversidade de culturas e as diferengas indi¬ 
viduals como elementos presentes no processo de aprendizagem, o plane- 
jamento escolar precisa agregar estas diversidades e diferengas e, mais que 
isto, mobiliza-las para que resultem na formagao pretendida. 

Entre as escolas que tentam o trabalho pedagogico considerando esta di¬ 
versidade cultural e os diferentes saberes e projetos individuals encontrados 
em cada turma, algumas alternativas de planejamento escolar tern sido 
propostas, entre estas: o tema gerador, os complexos tematicos (vistos nas 
aulas anteriores) e, entre estas, os projetos de trabalho. 

Neste estudo toma-se como referenda a analise de urn projeto de trabalho, 
como uma das possibilidades de planejamento escolar. Nesta modalidade de 
planejamento, a mobilizagao do aluno e fundamental para que novas apren- 
dizagens venham a acontecer. Alem disso, o conhecimento escolar precisa 
ser "aplicado" durante o desenvolvimento do projeto. 

A analise desenvolvida pretende possibilitar a identificagao de alguns equi- 
vocos na compreensao das professoras: a forma como sao entendidas as 
teorias e as propostas de organizagao de ensino e as "interpretagoes" que 
fazemos das mesmas, muitas vezes, fazem de urn projeto de trabalho algo 
burocratico e/ou incapaz de mobilizar os alunos para o ensino. 
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Para desenvolvimento desta analise, situaremos as relagoes entre a proposta 
educativa e o curriculo, e entre o curriculo e a forma de planejamento escolar 
adotada. Ao analisar um projeto de trabalho especifico, indicaremos alguns 
dos equivocos que os projetos de trabalho podem provocar nos docentes. 

A PROPOSTA EDUCATIVA E SEU CURRICULO 

A cada proposta educativa, com seus fins explicitos, corresponde 
um curriculo. Estas finalidades tanto podem propor a reprodu^ao de 
sujeitos sociais desejados por uma sociedade (ou parte dela), quanto, em 
propostas transformadoras, podem prever a produ^ao de outros sujeitos 
(GIMENO SACRISTAN, 2007). 

No estado do Rio de Janeiro, entre o final do seculo XIX e inicio 
do seculo XX, um estudo de Azzi (2004) sobre os colegios de padres 
(congregagao dos salesianos, jesuitas, lazaristas, maristas, entre outros) 
recupera os valores orientadores da proposta educativa desses colegios, 
que tinham por fun^ao promover a transi^ao dos filhos de fazendeiros 
rurais para a sociedade urbana: 

[...] A educagao e a instru^ao deviam servir nao so de marca re- 
gistrada das classes abastadas, mas, ao mesmo tempo, como sinal 
distintivo desse segmento populacional, estabelecendo-se pouco a 
pouco uma separajao nao so material, mas tambem cultural, em 
relajao as camadas populares de camponeses e operarios (AZZI, 

2004, p. 15). 

Para alcangar este objetivo, a hierarquia, a ordem e a disciplina 
se apresentavam como valores aprendidos no conjunto da organizagao 
escolar e as manifestagoes linguisticas e corporais foram fortemente 
controladas, buscando, como finalidade, a chamada “civilidade”: 

Civil e o menino que guarda uma posigao natural quando esta de 
pe, descansa o peso do corpo igualmente sobre as duas pernas, tern a 
cabe^a a prumo e levemente inclinada para frente, com os pes quase 
juntos pelos calcanhares, mas bastante abertos nas pontas. 

Rustico e o menino incapaz de andar sem fazer muito ruido; que 
nao sabe lavar o rosto nem as maos, logo ao levantar; que em- 
prega a saliva para tirar manchas; que passa facilmente as maos 
no rosto, ou coga a cabe^a em publico; que palita os dentes com 
os dedos; ou olha no lengo depois de assoar o nariz. 
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Polido e o aluno que permanece quieto num banco, a fim de nao 

molestar os companheiros; impolido e o que faz oscilar o banco 

nas mesmas ocasiSes e assim perturba os colegas (AZZI, 2004, 

p. 16). 

O curriculo, nestas escolas, incluia aulas de boas maneiras ou de 
urbanidade, assistencia a desfiles e passeatas de carater civico, participagao 
em torcidas nos campeonatos esportivos, estudos de higiene, ginastica, 
pratica de esportes, entre outros. Tratava-se de um conjunto de praticas e 
estudos que, na intencionalidade da escola, deveriam levar a transi^ao do 
homem rural e rude para um homem urbano e civilizado. 

Tomando o estudo de Azzi como referenda, podemos pensar cada 
proposta educativa como um conjunto de finalidades onde o cumculo 
se apresenta como um texto a ser seguido (no sentido de tecido, trama 
e materials formadores, como diz Gimeno Sacristan (2007), orientador 
do caminho que levaria ao que foi proposto. 

E possivel verificar, em diferentes propostas educativas, sejam elas 
conservadoras ou transformadoras, o entendimento de que o sujeito que 
se quer formar sera formado pelos estudos e praticas desenvolvidas na 
institui^ao formadora (neste caso, a escola). 

O CURRICULO E O PLANEJAMENTO DO ENSINO 

Decorrente de uma proposta de formagao escolar (a ideia de su¬ 
jeito que queremos formar) esta o seu curriculo e, como consequencia, 
o planejamento escolar. O planejamento escolar expressa (ou deveria 
expressar) o desenvolvimento do curriculo proposto em decorrencia 
do projeto educacional que se tem (temos insistido nesta ideia desde a 
Aula 11). 

Sabemos que, em toda a sala de aula, encontraremos sujeitos 
que tem diferentes projetos de vida, necessidades, formas de entender o 
mundo. Ao mesmo tempo (e na mesma sala), convivem estes diferentes 
projetos com uma mesma intencionalidade de formagao, construida pela 
escola (de forma participativa ou nao). 

Uma experiencia de constru^ao participativa das intencionalida- 
des do ensino, a qual pode ser tomada para o estudo na relagao entre 
curriculo e planejamento do ensino, e a Escola Cidada, em Porto Alegre 
(ja estudamos esta proposta em aulas anteriores). 
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Na Escola Cidada, os principios das escolas municipais, no que se 
referiam ao curriculo, a avalia^ao emancipatoria, a gestao democratica 
e a convivencia escolar, foram construidos em assembleias por escola 
e por segmento (professoras e professores; pais e responsaveis pelos 
estudantes; alunas e alunos e funcionarias e funcionarios de escola), 
por meio de uma discussao sobre a escola que a comunidade tinha e a 
escola desejada. 

Deste debate surgiram, apos a aprova^ao em uma assembleia geral 
de representantes de todos os segmentos das escolas da rede, os principios 
da Escola Cidada, para aquele municipio. No eixo do curriculo, um dos 
principios aprovados foi: 

Principio n° 27 - O papel do educador e colocar-se junto ao aluno, 
problematizando o mundo real e imaginario, contribuindo para 
que se possa compreende-lo e reinventa-lo, crescendo e aprenden- 
do junto com o aluno, tentando vivenciar juntamente com ele seus 
conflitos, invengoes, curiosidades e desejos, respeitando-o como 
um ser que pensa diferente, respeitando a sua individualidade 
(PORTO ALEGRE, 2000, p. 60). 

Para dar conta desses objetivos da forma^ao e dessa concepgao 
curricular na qual o educador aparece com aquele que, junto ao aluno, 
se pergunta sobre o mundo, problematiza-o e compreende as diferentes 
formas de pensar entre si e os outros e respeita as individualidades, o 
curriculo escolar precisa aparecer como algo inacabado, nao prescrito, em 
constru^ao e amplo o suficiente para abarcar a diversidade de culturas, 
formas de pensar e produzir o real. 

Na proposta educativa da Escola Cidada em Porto Alegre, o pla- 
nejamento escolar indicado, entre 1995-2004, para desenvolvimento da 
concep^ao curricular, foi o complexo tematico (ver nossa aula anterior). 

No desenvolvimento das atividades escolares decorrentes do 
complexo tematico, em cada turma escolar, o movimento de estudo 
de realidade, sistematiza^ao de conhecimentos e aplica^ao de conheci- 
mentos, busca incorporar novos problemas, formas de ver a realidade e 
possibilidades de compreensao presentes na diversidade das turmas. 

Outra forma de planejamento escolar identificada em diversas 
redes de ensino e o ensino organizado em “projetos”. Para entendi- 
mento dos projetos de trabalho, convent resgatar algumas definigoes, 
a seguir apresentadas. 
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Carlini, ao definir o ensino por projetos, como um dos procedi- 
mentos de ensino disponiveis ao docente, assim o resume: 

O ensino por projetos organiza-se com base em um problema 
concreto, presente na realidade do aluno, que pede a busca de 
solugoes praticas. Em parte, e semelhante ao ensino com pesquisa, 
na fase de coleta e organizagao de informagoes, na consulta a 
fontes e no transito por espagos educativos. No entanto, o ensino 
por projetos nao finaliza com um relatorio de pesquisa, mas com 
a elaboragao de uma proposta de intervengao na realidade, um 
projeto (2004, p. 52). 


Recorrendo, talvez, um pouco mais a concepgao filosofica da ideia 
de ensino com projetos, Machado aponta como caracteristicas da ideia 
de projetos: “Referenda ao futuro, a abertura para o novo e o cardter 
indelegavel da agdo projetada.” (Grifos do autor, 2000, p. 5) 

Destaca-se, entre as tres caracteristicas atribuidas por Machado 
aos projetos, o carater indelegavel da agao: e uma agao desenvolvida por 
aquele (ou aqueles) que a(s) projeta(m): nao podemos, portanto, dispen- 
sar a participagao dos alunos na elaboragao/planejamento do projeto. 

Segundo Hernandez (1998), os projetos de trabalho tiveram, em 
diferentes momentos historicos, diferentes concepgoes orientadoras, 
concepgoes estas sempre associadas ao entendimento de conhecimento 
ao qual respondiam. 

O autor organiza alguns agrupamentos para as diferentes concep¬ 
goes: os projetos para aproximar a escola da vida diaria (anos 1920); 
o trabalho por temas e o desenvolvimento de conceitos na escola (anos 


COMPLEXIDADE DO 

CONHECIMENTO 

ESCOLAR 

Para Hernandez (1998), 
a diversidade cultural 
e de saberes presentes 
na escola, a necessaria 
busca de relagoes, na 
escola, entre os fenome- 
nos naturais, sociais e 
pessoais e a necessidade 
de abordar e pesqui- 
sar problemas que se 
encontram alem da 
compartimentagao das 
disciplinas. 


1970); os projetos de trabalho em uma perspectiva construtivista, ligados 
as mudangas sociais da chamada revolugao cognitiva e as novas configu- 
ragoes do mundo do trabalho (anos 1980) e, atualmente, a ligagao dos 
proj etos de trabalho com a necessidade de abordar acoMPLEXiDADE do 

CONHECIMENTO ESCOLAR. 

Os projetos precisam, para Hernandez, contribuir com os alunos 
para o desenvolvimento das capacidades relacionadas com: 

• a autodiregao: favorece as iniciativas para levar adiante, por 
si mesmo e com os outros, tarefas de pesquisa; 

• a inventiva: mediante a utilizagao criativa de recursos, metodos 
e explicagoes alternativas; 

• a formulagao e a resolugao de problemas, diagnostico de situagoes 
e o desenvolvimento de estrategias analiticas e avaliativas; 
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• a integra^ao, pois favorece a smtese de ideias, experiences e 
informagao de diferentes fontes e disciplinas; 

• a tomada de decisoes, ja que sera decidido o que e relevante e 
o que se vai incluir no projeto; 

• comunicatjao interpessoal, posto que se devera contrastar as 
proprias opinioes e pontos de vista com outros, e tornar-se 
responsavel por elas, mediante a escrita ou outras formas de 
representa^ao (1998, p. 73-74). 

Em seguida, trabalharemos com um estudo de um projeto de 
trabalho para identificar algumas dificuldades de compreensao da orga- 
nizagao do ensino em projetos presentes no meio escolar. 




ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

1. Escolha uma caracteristica do trabalho com projetos e explique qual 
seria sua importancia. 


RESPOSTA COMENTADA 

Sao algumas das caracterlsticas da organizacao do ensino por meio 

dos projetos: 

• Organiza-se com base em um probiema presente na realidade do 
aluno - trata-se, portanto, de um estudo que pretende compre- 
ender um probiema, uma situacao sobre a qual os alunos ainda 
nao conhecem plenamente. Disso decorre uma das possibilidades 
de mobilizacao dos alunos para um estudo. 

• Envolve a pesquisa de dados, opinioes, fatos, enfim, acoes que 
implicam coletas e organizacao de dados, o que contribui para 
o desenvolvimento da capacidade de pesquisa com os alunos, 
com sua preparacao para agir autonomamente frente as suas 
necessidades de conhecimento. 

• Propoe uma intervencao na realidade - o desenvolvimento 
de um projeto comeca com uma pesquisa, com o estudo de 
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um problema e, necessariamente, apos este estudo, implica uma acao a ser 
desenvolvida com (ou sob re) o problema estudado. Desta forma, pode dar 
sentido ao conhecimento escolar trabalhado: o aluno estuda e aplica o que 
estudou para melhorar alguma situacao. 

• Implica, necessariamente, a participacao dos alunos na definicao do proble¬ 
ma, no seu estudo e na intervencao sobre o problema. Essa caracterfstica e 
fundamental para colaborar com o professor na busca do envolvimento do 
aluno com os estudos e, tambem, para o desenvolvimento da sua capacidade 
de auto-organizacao. 

• Entende a complexidade do conhecimento escolar - nao "cabe", portanto, 
dentro de apenas uma disciplina escolar (Portugues, Matematica, Geogra- 
fia...), mas necessita de varias disciplines para "pensar" de varias formas um 
mesmo problema, pois nao chegamos, provavelmente, a uma unica proposta 
de entendimento e intervencao sobre o problema que envolvera, sempre, uma 
complexidade de possibilidades, relacoes, intervencoes. Trabalhando desta 
forma (entendendo o conhecimento escolar deste jeito), ha mais chance de 
desenvolver a capacidade de duvidar, refletir, questionar dos alunos, essenciais 
ao desenvolvimento intelectual e autonomo. 


AS COMPREENSOES SOBRE PROJETOS ESCOLARES 

O que entendemos por projetos de trabalho? Para um mesmo 
termo, varios sentidos; para uma determinada proposta educacional, 
praticas muitas vezes divergentes de seus objetivos. 


No ano de 2006, como uma agao integrada a pesquisa “A 
reconstrugao do saber docente sobre a avaliagao: desafios e 
possibilidades da escola organizada em ciclos”, coordenada 
pela professora Maria Teresa Esteban (UFF) e com o apoio 
do CNPq, ofereceu-se, na Universidade Federal Fluminense, 
um curso de extensao chamado “Professoras encontram 
professoras: dialogos sobre avaliagao em ciclos”. Este curso 
se organizou em tres modulos: (a) curriculo e planejamento 
escolar, (b) alfabetizagao e (c) avaliagao. Participaram deste 
curso professoras de diferentes redes municipais de ensino do 
estado do Rio de Janeiro. 
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No modulo que propunha o dialogo sobre curriculo e planeja- 
mento do ensino, as professoras participantes foram convidadas 
a trazer o planejamento do ensino com o qual trabalhavam 
para que, no curso, pudessemos fazer a discussao e o aprofun- 
damento entre o planejamento realizado e o que se apresentava 
como necessidade para uma organiza^ao da escola em ciclos 
de formaijao. 

(...) 

Um dos projetos de trabalho trazidos para o dialogo no curso 
foi de uma escola da regiao serrana do estado do Rio de Janeiro. 
Este projeto envolveu a participagao de nove professoras da 
escola e era dirigido ao trabalho com crian^as entre seis e 12 
anos. O projeto chamava-se “Quadrinhos, imagens e a^ao”. 

O projeto “Quadrinhos, imagens e agao”, apresentava, na 
justificativa, a constatagao de que a maioria dos alunos da 
escola, no ano anterior, tinha dificuldades de leitura, escrita 
e em situa^oes-problema. Por isto, o projeto propunha que 
os alunos desenvolvessem “de forma prazerosa, a leitura, a 
interpretagao e a produgao de textos em todas as disciplinas, 
inclusive em Matematica.” (PROJETO, p. 2) Segundo as 
professoras, o aluno precisaria perceber as aplica^oes dos 
conteudos apresentados e dar significado “ao pensar de cada 
um” (idem). 

Segundo as informagoes constantes do Projeto, os interesses 
dos alunos foram pesquisados e, nesta pesquisa, as professoras 
descobriram o interesse dos mesmos pelas historias em quadri¬ 
nhos. Foi essa pesquisa (sobre os interesses dos alunos) que deu 
origem a este Projeto. 

A fundamenta^ao teorica do Projeto apresenta uma defesa da 
importancia do trabalho com historias em quadrinhos e revela 
alguns referenciais docentes: a necessidade do educador em 
colaborar para que o aluno perceba a necessidade de construir 
conhecimento, o estimulo as multiplas inteligencias, a ideia de 
que nenhum conteudo programatico e inato ao ser humano, a 
necessidade de atividades criativas e que despertem o interesse 
dos alunos (Projeto, p. 3-4). 
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Os objetivos educacionais apresentam-se listados e referem-se 
ao trabalho a ser desenvolvido com as historias em quadrinhos 
(identificar as historias em quadrinhos, por exemplo) ou por 
meio destas (enriquecer o vocabulario favorecendo a sociali- 
zagao, por exemplo). 

No desenvolvimento das agSes foram apresentadas as atividades 
ja realizadas: a sondagem de conhecimentos sobre as historias 
em quadrinhos, a construgao de um alfabeto das HQ (historias 
em quadrinhos), o mural da criatividade, criativos fantoches 
(teatro de fantoches produzidos pelos alunos - personagens e 
textos), historia japonesa - o Manga, painel de curiosidades, 
caixas magicas, entre varias outras. 

Como finalizagao do projeto, a escola promoveu uma exposigao 
na praga da cidade dos trabalhos dos alunos, uma festa com 
charadas e brincadeiras sobre o tema do projeto, o lan^amento 
do jornal organizado na escola e j ovens atores da cidade repre- 
sentando os personagens das HQ. 

Na avaliagao do projeto as professoras registraram que o acom- 
panhamento foi realizado de forma continua e permanente, 
com reorientagao das atividades mediante as necessidades dos 
alunos (FETZNER, 2008). 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 1 

2. Identifique, na experiencia descrita, uma divergencia entre as concep- 
coes orientadoras do trabalho com projetos. 


RESPOSTA COMENTADA 

A primeira divergencia pode ser identificada logo na apresentacao 
do trabalho, na qual consta que o mesmo foi realizado por nove 
professores e foi dirigido para o trabalho com criancas [...], isto pode 
nos permitir entender que o projeto nao foi planejado com os alunos 
e sim pelos professores. 
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Alem disto, o projeto partiu de algo que era percebldo como problema pelas profes- 
soras (e nao pelos atunos): as dificuldades de leltura e escrita dos atunos. Embora 
apareca (na narrativa) que as professoras flzeram uma pesquisa sobre o que seria 
do interesse dos alunos, essa pesquisa foi feita sobre os interesses e nao sobre 
problemas percebidos pelos alunos como problemas a serem estudados. 


Em toda a turma escolar, os estudantes trazem diferentes saberes e 
uma diversidade de culturas, o que gera a necessidade de abordarmos o 
curriculo escolar como um texto da experiencia (GIMENO SACRISTAN, 
2007), em que o espago para as diferentes falas, experiencias e saberes 
exista de forma consistente e coerente com a proposta educacional a 
qual dedicamos nosso trabalho. Compartilhando deste entendimento, 
os projetos de trabalho precisam ser compreendidos como instrumentos 
para a realiza^ao desta diversidade. 

Como instrumentos para a realiza^ao da diversidade e possivel 
pensar que, partindo-se de um tema de um mesmo projeto, os alunos 
pudessem construir suas proprias propostas, seus projetos, mediante as 
diferentes perspectivas dos grupos que compoem a turma? 

A sistematiza^ao do conhecimento na escola, a reorganizagao dos 
saberes, as diferentes perceptjoes das diferentes culturas que compoem o 
universo da turma nao tem um unico caminho ou forma de realiza^ao. 
A pergunta que permanece, apos estes entendimentos, e se tudo o que e 
proposto pelos docentes, desde que tenha uma capacidade de mobilizagao 
para o estudo e alguma origem em algo que parece agradavel aos alunos, 
podera ser compreendido como um projeto de trabalho. Nesse caso, serao 
as historias em quadrinhos temas para um projeto de trabalho? 

Quando Carlini define o projeto de trabalho tendo por base “um 
problema concreto, presente na realidade do aluno, que pede a busca 
de solu^oes praticas” (2004, p. 52), e possivel que o entendimento das 
professoras seja de que a dificuldade de leitura dos alunos e um problema 
concreto, presente na realidade e que necessita de uma solu^ao pratica 
(no caso do Projeto, a pratica da leitura de forma prazerosa). 

Talvez ai se apresente a primeira encruzilhada na elabora^ao de 
um projeto: o que seriam os problemas concretos? Na percep^ao do 
complexo tematico, os problemas que dao origem ao planejamento 
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referem-se a problemas sociais, economicos ou culturais percebidos 
por uma comunidade (no caso, a comunidade escolar). Nos projetos de 
trabalho, seriam “problemas que se encontram alem da compartimenta- 
$ao das disciplinas” e implicariam a busca de relates entre fenomenos 
naturais, sociais e pessoais (HERNANDEZ, 1998). 

O que nos possibilita arriscar algumas possibilidades de repensar 
o problema: caso a leitura (ou a falta dela) seja um problema constatado 
pelas professoras, por que isto e um problema? Qual a origem deste pro¬ 
blema? O que constitui um lei tor ou um nao leitor? Qual a fun 910 social 
e pessoal da leitura, nesta comunidade? E na escola? Como pode ser uma 
escola sem o exercicio da leitura? Por que a falta de leitura e um proble¬ 
ma na escola? Seriam as historias em quadrinhos um problema ou uma 
estrategia de desenvolvimento da leitura ou, ainda, objetos de leitura? 

Mesmo que focassemos de outra forma o problema leitura, ainda 
estariamos ignorando uma questao que pode nao ser menos importante: 
quern define o que e problema? Quem sao os alunos no processo de 
defini^ao do problema? Sao apenas objetos (sofrem a a$ao) ou tambem 
sujeitos (autores da a$ao)? 

Uma das caracteristicas dos projetos, indicada por Hernandez, e o 
desenvolvimento da capacidade dos alunos de autodiregao, formula^ao 
e resolu^ao de problemas. Onde comega o trabalho para que estas capa- 
cidades sejam desenvolvidas? Ao pensar e propor o problema que dara 
origem ao projeto ou apenas durante o desenvolvimento do mesmo? 

O pensamento sobre as encruzilhadas que temos que enfrentar, ao 
trabalhar com projetos, nao se encontra apenas na definigao do que seja o 
problema desencadeador do projeto, ou com quem ele deve ser elaborado, 
mas, tambem, na sistematizagao de conhecimentos que ele (o projeto) 
precisa oportunizar. Parece-nos que, intrinseco ao desenvolvimento dos 
projetos, estao a particularidade, a singularidade e o desenvolvimento 
pessoal que o projeto, ou cada projeto, provocara nos alunos. 

Machado (2000), ao chamar a atengao para o carater de futuro dos 
projetos, a sua relagao com o que se apresenta como novo e a indelegavel 
a$ao projetada, parece nos permitir o entendimento de que um projeto, 
embora possa ser coletivo, tera sempre um desenvolvimento que e, ao 
mesmo tempo, do individuo, resultado de suas experiencias e interatjoes, 
de um esforgo que, em certa medida, e coletivo, mas que ganha o carater 
de caminho proprio, autoria e, ao mesmo tempo, afirma^ao do direito 
de ser diferente. 


76 CEDERJ 



CONCLUSAO 

Identificamos algumas dificuldades docentes no trabalho com 
projetos: 

• definir o que e um problema desencadeador de um projeto 
de trabalho; 

• estabelecer com quem o problema deve ser definido; 

• distinguir estrategias de ensino-aprendizagem de problemas 
desencadeadores de projetos; 

• articular os conhecimentos escolares a serem sistematizados 
por meio do projeto, de forma a incentivar o desenvolvimen- 
to de capacidades como autodire^ao, criagao, formula^ao e 
resolu^ao de problemas, integra^ao, tomada de decisoes e 
comunicagao interpessoal. 

A supera^ao destes problemas exige estudo, mas tambem pratica 
nestas possibilidades de planejamento, isto quer dizer que, embora o 
estudo seja importante, ele nao e suficiente: o exercicio destas pos¬ 
sibilidades (tema gerador, complexo tematico, projetos de trabalho) 
torna-se imprescindivel. 



ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 2 

Como voce faria para construir uma proposta por meio de projetos de trabalho? 
Por onde come^aria? Quais seriam seus objetivos, ao trabalhar com projetos? 


RESPOSTA COMENTADA 

0 primeiro movimento a fazer no planejamento do ensino por meio de 
projetos de trabalho e, com os alunos, veriflcar possiveis problemas a 
serem estudados. Ao levanta-los, precisamos discutir, com os alunos, se 
estesproblemas "rendem"um projeto de trabalho, ou seja, se atendem 
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as caracteristicas de relevdncia, envolvimento/mobilizacao do grupo e 
possibilidade de estudo em diferentes disciplinas escolares. 

Os objetivos do trabalho com projetos e envolver os alunos, atender as 
diferentes necessidades dos estudantes, tornar os estudos relevantes para 
a vida e possibilitar a aplicacao dos conhecimentos trabalhados. 


RESUMO 

Nossa aula discutiu os projetos de trabalho e as compreensoes docentes sobre os 
mesmos. Para isso, foram articuladas algumas ideias que retomam a necessidade de 
coerencia entre a proposta de forma^ao do sujeito que a escola possui, o cumculo 
oferecido e o planejamento de ensino adotado. 

No que se refere ao planejamento do ensino, foram trazidos alguns exemplos de 
planejamento coletivo e, especificamente sobre os projetos de trabalho, def inigoes 
em diferentes autores. 

Entre estas contributes destes estudos, podemos destacar a abordagem de 
praticas educativas que buscam afirmar compromissos e possibilidades de uma 
agao para transformagao da escola e algumas orientates capazes de romper com 
as praticas que reproduzem fazeres na sua superficialidade e pouco contribuem 
com uma forma<;ao consistente dos alunos e das alunas. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula estudaremos sobre o cumculo e a formagao de 
professores. 


LEITURA RECOMENDADA 

HERNANDEZ, F. Transgressao e mudanqa na educaqao: os projetos de trabalho. 
Porto Alegre: ArtMed, 1998. 
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A natureza poh'tica do 
trabalho do professor, 
sua forma^ao e as 
poh'ticas curriculares 

Meta da aula 

Apresentar questoes relativas a natureza politi- 
ca do trabalho do professor e os desafios desta 
natureza para a sua formagao. 



Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 

aula, voce seja capaz de: 

1. identificar significados socialmente construidos 
sobre os alunos e sobre a escola e o papel dos 
professores na construgao destes significados; 

2. identificar algumas contributes da pedagogia 
critica, na perspectiva curricular, para a formagao 
de professores; 

3. destacar meios de fortalecimento da democracia 
na escola. 



Cumculo | A natureza politica do trabalho do professor, sua formagao e as politicas curriculares 


INTRODUgAO 



Nesta aula, destacaremos os desafios da formagao de professores, em especial 
em sua preparagao politica: a dimensao politica do trabalho docente e suas 
implicagoes para que a escola desenvolva um projeto curricular coerente com 
seu projeto educativo. 

Apos estudarmos sobre o curriculo escolar, suas diferentes concepgoes, en- 
tendimentos e implicagoes praticas, nosso estudo refere-se, neste momento, 
a discussao curricular sobre a formagao do proprio professor: quais conheci- 
mentos e metodologias de formagao sao necessarias para que este profissional 
engaje-se em um projeto educativo de forma organica e coerente? Quais as 
modalidades e as diferentes concepgoes que se discute quanto a formagao 
deste profissional? Estas sao duas questoes que tentaremos responder por 
meio do estudo das contribuigoes da pedagogia crftica. 

A NATUREZA POLITICA DO TRABALHO DO PROFESSOR 

A agao docente e sempre uma agao politica, podendo expressar-se 
pela concordancia, discordancia ou ignorancia das politicas educacionais 
e seus desdobramentos cotidianos na escola. Dito de outra forma, tudo 
o que o professor faz, ao apoiar ativamente, ao contrapor-se ou, ainda, 
ao demonstrar-se alheio as pretensoes, propostas e praticas educacionais 
que lhes sao impostas ou oferecidas, e agao politica. 
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Veja o relato abaixo, extraido do livro de Moyses (2001): 

Mauriceia - 10 anos e 10 meses 

A professora 

A crian^a malnutrida, nao agora, mas desde que a mae 
estava gravida, essa crianga nunca vai aprender nada. E o 
caso da Mauriceia. Ela ja e repetente e vai ser reprovada de 
novo. Tenho certeza de que essa menina e malnutrida desde 
a formagao. 

No ano seguinte, no momento em que eu conversava com a 
crianga, explicando sobre a consulta medica, entregando-lhe o 
comunicado para seus pais, a professora atual abriu a porta da 
sala e praticamente invadiu o ambiente: 

Aproveita e fala pra ela que os pais precisam vir na escola, eles 
nao aparecem, nem se interessam, a mae nao vem, o pai fica em 
casa o dia inteiro e nao aparece, precisa dar uma dura neles. 
Nem para buscar os oculos dela eles servem, ja cansei de falar 
para vir buscar e eles nao vem. 

A mae 

Ela nasceu de nove meses, cesarea, porque nao tinha dilata- 
gao. Nasceu com tres quilos e vinte gramas e cinquenta e dois 
centimetros. No comedo, nao engordava, depois que benzeu 
melhorou e nunca teve mais nada. 

Ela sempre foi a mais esperta da turma. Eu trabalho fora, 
no comercio, e e ela quern toma conta da casa, faz tudo. 
E uma mocinha. Eu fico fora o dia todo, nao me dao dispensa 
para ir na escola, hoje mesmo, para vir aqui, estou faltando. 
Eu avisei, pedi autoriza^ao, mas vou ser descontada. E se faltar 
muito, me despedem. 

Meu marido esta desempregado, montou um negocinho em casa 
mesmo, ele e mecanico, trabalha o tempo todo, fica em casa, mas 
trabalhando nos carros. E esta sempre procurando emprego. 
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Ela entrou na escola no ano passado, com nove anos, nao tinha 
vaga. Estava indo bem, mas com o monte de greve que teve 
e a troca de professores, desanimou. Teve seis professoras no 
ano passado. 

Este ano a professora so chama de burra, briga muito, ela nao 
quer mais ir na escola. A professora chegou este ano, diz que 
detesta aquilo la, que nunca deu aula na primeira serie, que 
nao gosta. Berra com os alunos, humilha. Nos ate ja fomos 
conversar com a diretora para dar um jeito. Juntamos as maes 
na associagao de bairro e fomos. Mas nao adiantou nada, ela 
diz que todos na classe dela sao deficientes, tern problemas. 

Mauriceia 

A professora puxa o cabelo da gente quando a gente nao sabe 
uma palavra. Se a gente pergunta, fica brava. 

Ela fica falando que o pai da gente e vagabundo porque nao 
vent na escola pra conversar, nao vem buscar os oculos, mas ele 
ja foi tres vezes, chega la e so para dizer que ainda nao chegou. 
O que ela quer? Porque nem meu pai nem minha mae ta tendo 
tempo de ir na escola, eles trabalham! 

Eu tenho miopia, nao enxergo na lousa, mas tenho que sentar 
la atras. As vezes, eu falo que nao enxergo, ai a professora 
responde “arranja um lugar ai”, ai eu sento um pouco no lugar 
de outro. Mas depois tenho que voltar la para tras. 

Eu queria ser uma moga bem bonita, ser uma menina esperta, 
saber ler. 

A medica 

Para esta crianga, misturam-se as falas de duas professoras, a 
de 1988, sobre desnutrigao e a de 1989, sobre a ignorancia e 
descaso dos pais, em relagao aos oculos. 

Nasceu com peso normal, teve leve retardo de crescimento nos 
primeiros meses, mas nao chegou a apresentar desnutri^ao. 
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Tem miopia. Esta aguardando os oculos desde o inicio do ano. 
Todos sabem, nas redes de Saude e de Educa^ao, que a Prefei- 
tura ainda nao providenciou os oculos para nenhuma criamja 
e talvez nao o fa^a este ano. 

Crianga normal, com desenvolvimento normal. Estado nutri- 
cional normal. Estigmatizada, revolta-se com o modo como a 
professora fala de sua familia. 

(MOYSES, 2001, p. 15-16) 


As diferentes formas de ver uma situa^ao (a rela^ao de Mauriceia 
com a aprendizagem na escola, por exemplo) sao retratadas no texto 
por meio das falas coletadas pela autora ao estudar o fracasso escolar 
de alguns alunos. Sao diferentes posigoes e diferentes olhares (a posi^ao 
e olhar da professora, a posigao e o olhar da mae, a posi^ao e o olhar 
da aluna e a posigao e o olhar da medica). 

Refletindo-se sobre o olhar da professora, e facil perceber os 
preconceitos, as informa^oes truncadas e as formas de agir que mais 
dificultam o avango da aluna na escola do que o promovem. 

Por que a professora age assim? O que faz com que a professora 
veja, na situa^ao descrita, apenas o que ela ve? O que seria possivel propor 
para que a professora ampliasse sua forma de ver a aluna e seus pais? 

E tomando estas perguntas como orienta^ao que propomos apro- 
fundar a relagao entre a postura politica da professora, a sua forma^ao 
e o que e tornado como curriculo na escola. 

Como tratamos no inicio desta aula, tanto a professora que toma 
a postura descrita por Maria Aparecida Moyses, quanto as professoras 
que, no cotidiano escolar, buscam as suas Mauriceias para mostrar, no 
campo do conhecimento escolar, seus conhecimentos, suas habilidades 
e suas espertezas tem postura e a$ao politica que, de alguma forma (po- 
sitiva ou negativa) constituem parte importante do ambiente escolar. 

Acreditamos, portanto, que a postura politica da professora e 
questao presente e importante em toda a sua formagao. Propomos, entao, 
discutir algumas ideias que podem contribuir com a forma^ao politica 
da professora, em uma perspectiva critica. 



Cumculo | A natureza politica do trabalho do professor, sua forma^ao e as politicas curriculares 


O PROFESSOR CRITICO E SUA FORMA^AO 

Lembramos que definimos a perspectiva critica como aquela 
visao sobre educa^ao que se compromete com a justiga social e com a 
transforma^ao da sociedade excludente. 

Quando discutimos a formagao de professores, temos as modali- 
dades de forma^ao inicial (recebida nos cursos que preparam o professor 
para o exerdcio da profissao) e a forma^ao continuada (oferecida durante 
o trabalho docente, ou seja, quando o professor ja desempenha o seu tra¬ 
balho docente e participa de estudos e cursos que buscam auxilia-lo). 

Quanto as concep^oes de forma^ao de professores, podemos con- 
siderar em nossas discussoes que existem, no minirno, tres modelos: 

(1) o modelo classico: onde quem supostamente sabe (um palestrante, por 
exemplo) ensina aos professores que trabalham nas escolas, os quais, 
supostamente, nao sabem, pois so teriam os saberes da sua pratica e 
nao os saberes teoricos (mais valorizados, segundo esta otica); 

(2) o modelo pesquisa-a^ao: onde um pesquisador (geralmente da 
Universidade) atua de forma participativa na escola, pesquisando e 
interferindo nas praticas cotidianas; 

(3) o modelo projeto-escola: quando a comunidade escolar constroi seu 
projeto de educa^ao a ser desenvolvido na instituigao e por meio do 
qual a forma^ao de professores se da na rela^ao de aprender com o 
outro, nas trocas sobre a propria pratica. 

Questoes relativas a forma^ao dos professores que se guiam pelo 
terceiro modelo podem ser compreendidas nos conceitos de profissio- 
nal-reflexivo (ZEICHNER, 1993), professor-pesquisador (NOVOA, 
1992), saberes docentes (TARDIF, 2007), intelectual transformador 
(GIROUX, 1997). Estes conceitos tern em comum o entendimento de 
que a reflexao sobre a pratica pode oportunizar a forma^ao continuada 
dos docentes, estimulando seu desenvolvimento profissional por meio 
de uma relativa autonomia. 

A PEDAGOGIA CRITICA COMO FORMA^AO DE PROFESSO¬ 
RES E DE ESTUDANTES 

Giroux e Simon (2008) apontam como propostas de forma^ao em 
disputa a perspectiva tecnicista e instrumental, orientada por uma visao 
de treinamento da for^a de trabalho e uma perspectiva que chamam de 
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ofensiva conservadora, fundada no elitismo e que defende o papel da 
educagao como guardid da civilizaqdo ocidental (citam como exemplo 
destas politicas conservadoras, as medidas de Bennett, secretario norte- 
americano de educaqao do governo Reagan, 1985), orientando-se pelos 
conceitos de excelencia e tradigao. 



Politicas conservadoras de William Bennett, secretario norte-americano de educaqao do 
governo Reagan - estas politicas educacionais apoiavam-se na ideia de que a decadencia 
educacional era consequencia da decadencia da sociedade americana. Esta decadencia, 
definida por Bennett, era fruto da queda dos valores eticos e morais do povo americano, 
provocada pelos liberais e suas concepts quanto a cultura, a politica e a vida social. 
Basicamente, Bennett defendia a retomada, por meio de um sistema escolar nacional, de 
um curriculo comum unico, para que os estudantes assimilassem os grandes documentos 
da civilizagao ocidental nacional, representados pela moral judaico-crista. Os americanos 
que nao se encaixassem nestas perspectivas etnicas e religiosas, eram os responsaveis (em 
ultima instancia) pela fragmentagao nacional (BUTTIGIEG, 1999). 


Como contraponto, os autores Giroux e Simon afirmam que 
“a escola e um territorio de luta e que a pedagogia e uma forma de 
politica cultural” (2008, p.95). Essa ideia e muito importante para 
nos ajudar a pensar nossa formagao docente e o sentido (e tambem as 
possibilidades) de uma formagao em servigo que colabore para romper 
com os preconceitos e, algumas vezes, com a visao ingenua que temos 
quanto ao papel politico do professor. 

Giroux e Simon defendem que a pedagogia critica e capaz de 
contribuir nesta formagao: 

(...) queremos defender o argumento de que as escolas sao formas 
sociais que ampliam as capacidades humanas, a fim de habilitar 
as pessoas a intervir na formagao de suas proprias subjetividades 
e a serem capazes de exercer poder com vistas a transformar as 
condigoes ideologicas e materiais de dominagao em praticas que 
promovam o fortalecimento do poder social e demonstrem as 
possibilidades da democracia. Queremos argumentar a favor 
de uma pedagogia critica que leve em conta como as transagoes 
simbolicas e materiais do cotidiano fornecem a base para se re- 
pensar a forma como as pessoas dao sentido e substancia etica as 
suas experiences. (...) Nao se trata de um apelo a uma ideologia 
unificadora que sirva de instrumento para a formulagao de uma 
pedagogia critica; trata-se, sim, de um apelo a uma politica da 
diferenga e do fortalecimento do poder, que sirva de base para o 
desenvolvimento de uma pedagogia critica atraves das vozes e para 
as vozes daqueles que sao quase sempre silenciados (GIROUX; 
SIMON, 2008, p. 95). 
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Cumculo | A natureza politica do trabalho do professor, sua forma^ao e as politicas curriculares 



ATIVIDADE 

Atende aos Objetivos 1 e 2 

1. Releia os depoimentos trazidos na pesquisa de Maria Aparecida Moy- 
ses sobre a aluna Mauriceia e faca uma analise com a contribuicao da 
pedagogia critica. 


RESPOSTA COMENTADA 

Ao tratar a escola como um espaco capaz de colaborar com as 
pessoas para que estas intervenham em sua propria formacao, 
sejam capazes de exercer o poder para transformar suas condicoes 
Ideologicas e materials de domlnacao, aspectos vividos na escola 
pela estudante Mauriceia, por exemplo, precisam ser percebidos de 
forma critica e precisam ser transformados. 

Para a pedagogia critica, segundo os autores citados, a base da 
experiencia de vida de Mauriceia precisa ser tomada pela escola, 
aprendlda, aprofundada. Da mesma forma, seus saberes (orga- 
nizacao da casa, cuidados com os Irmaos menores, hipoteses de 
elaboracao da leitura e da escrita) precisam ser reconhecidos, sua 
voz e sua experiencia precisam ser validadas pela escola (conside- 
radas e valorizadas). 


O FORTALECIMENTO DA DEMOCRACIA NA ESCOLA 

E desta forma de olhar a realidade (com os estudantes e nao so¬ 
bre eles) e deste conteudo que se ocupa a pedagogia critica e, com isto, 
pretende contribuir com o fortalecimento da democracia na escola: 

A educagao baseada em uma pedagogia critica procura ques- 
tionar de que forma podemos trabalhar para a reconstruqao 
da imaginaqao social em beneficio da liberdade humana. Que 
nocjoes de saber e que formas de aprender sao necessarias para tal 
projeto. Faz-se indispensavel uma educaijao baseada na visao de 
que a liberdade humana envolve a compreensao da necessidade 
e a transformaqao dessa necessidade. (...) o ensinar e o aprender 
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devem estar associados aos objetivos da educa^ao do estudante: 
compreender por que as coisas sao como sao e como vieram a 
se tornar assim, (...) correr riscos e lutar contra as relagSes de 
poder vigentes, a partir de uma cultura moral que valoriza a 
vida; assim como visualizar um mundo que ainda nao esta em 
ordem, para ampliar as possibilidades de melhoria das condi- 
? 5es de vida (GIROUX, 1988; SIMON, 1987 apud GIROUX; 
SIMON, 2008, p. 99). 

Nosso desafio inicial, nesta aula, e pensar como provocar a for- 
ma$ao docente com esta perspectiva critica. Giroux e McLaren (2008) 
trabalham a ideia da necessidade de desenvolvermos “programas que 
eduquem os futuros professores como intelectuais criticos capazes de ra- 
tificar e praticar o discurso da liberdade e da democracia” (p. 127), como 
possibilidade, afirmam a necessidade do trabalho (tanto na forma^ao de 
professores quanto na forma^ao dos estudantes na escola) com: 

• metodos de investigagao e de instru^ao mais refinados e refle- 
xivos; 

• a vincula^ao do processo de educa^ao a luta mais ampla pela 
democracia radical; 

• um entendimento mais politico, mais teorico e mais critico da 
natureza da dominagao e tambem do tipo de oposigao ativa 
que deveria engendrar; 

• a luta pela democracia e pela justi^a social; 

• a analise do poder e de sua distribuigao hierarquica, sua natu¬ 
reza e sua ideologia; 

• o entendimento da cultura do estudante, a fim de que o dialogo 
com a mesma possa reconhecer sua experiencia e saberes: 

A voz do estudante e um desejo, nascido da biografia pessoal e 
da historia sedimentada; e a necessidade de construir-se e afirmar-se 
em uma linguagem capaz de construir a vida privada e conferir-lhe um 
significado, assim como de legitimar e confirmar a propria existencia no 
mundo (GIROUX; MCLAREN, 2008, p. 137). 



CEDERJ 


87 


AULA 


Cumculo | A natureza polftica do trabalho do professor, sua formacao e as politicas curriculares 



ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

2. Escolha duas necessidades, apontadas por Giroux e McLaren, para o 
trabalho na formacao de professores e na formacao dos estudantes na 
escola e comente. 


RESPOSTA COMENTADA 

Os metodos de investigacao e de instrucao mais refinados e reflexivos 
deveriam substituir as praticas de fixacao de conteudos baseadas 
em respostas repetitivas e, muitas vezes, incompetentes para a 
indicacao dos caminhos que o pensamento do estudante constroi 
para a solucao de um problema. 

No curso de formacao de professores, por exemplo, as questdes que 
provocam o futuro professor a pensar, reler textos, elaborar solucoes 
sao mais pertinentes para o desenvolvimento da autonomia nos 
futuros desafios da profissao do que questdes fechadas, que so 
admitem uma unica resposta, por exemplo. 

A vinculacao do processo de educacao a luta mais ampla pela demo- 
cracia radical, por sua vez, indica a necessidade de que os conteudos 
do ensino sejam voltados para o entendimento da situacao de subor- 
dinacao e exploracao em que vive a maioria da populacao do planeta, 
e a necessaria organizacao de espacos de discussao coletivos capazes 
de fomentar a elaboracao de alternatives para a democratizacao das 
relacoes das pessoas entre si, com o trabalho e com a cultura. 

0 entendimento politico, teorico e critico da natureza da dominacao 
supoe refletir sobre as praticas sociais que subordinam e desquali- 
ficam o outro, sobre a forma como construfmos em nos uma visao 
negativa do que somos e fazemos, sobre os rumos da producao e 
consumo. Estas reflexoes podem encontrar alternativas de resistencia, 
de desconstrucao de preconceitos de valorizacao da diversidade e 
de formas responsaveis de producao e consumo. 

A luta pela democracia e pela justica social, como conteudo de estudo 
e orlentacao pratica, da sentido ao processo de escolarizacao, assim 
como a anallse do poder e das formas de exercicio do poder na 
escola, na famflia e na sociedade. 

0 entendimento da cultura do estudante, sua valorizacao e a criacao 
de espacos escolares para compartilhar diferentes culturas e conhe- 
cimentos e, igualmente, importante para a promocao da educacao 
de professores e estudantes como intelectuais transformadores. 
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Da mesma forma como a reflexao critica sobre sua experiencia 
deve ser o foco do curriculo na escola, os cursos de forma^ao de profes- 
sores precisam tomar esta diretiva como instrumento e metodo de trans- 
forma^ao: “as escolas sao institutes historicas e culturais que sempre 
incorporaram interesses ideologicos e politicos” (GIROUX; MCLAREN, 
2008, p. 142), desvendar estes interesses e a a$ao politica que ali se pratica 
e fundamental para uma formatjao critica do professor. 

Para Giroux e McLaren, o curso de preparacao de professores pre- 
cisa lhes proporcionar dominar uma linguagem critica que lhes permita: 

(...) entender como se produzem subjetividades no ambito das 
formas sociais em que as pessoas se movimentam, mas das quais 
em geral so tern consciencia parcial. Tal pedagogia (a ser pratica- 
da nos cursos de formagao de professores) problematiza o modo 
como professores e alunos apoiam aquelas linguagens, aqueles 
processos socio-ideologicos e aqueles mitos que os posicionam no 
ambito de relagoes vigentes de poder e dependencia, ou resistem 
ou se acomodam aos mesmos. Alem disso, aponta para a neces- 
sidade de os professores, tanto aqueles em formaijao quanto os ja 
praticantes, perceberem o discurso como uma forma de produgao 
cultural que serve para organizar e legitimar modos especificos 
de nomear, organizar e experienciar a realidade social (GIROUX; 
MCLAREN; 2008, p. 143-144). 

CONCLUSAO 

As relates estabelecidas na escola (e nos cursos de forma^ao de 
professores), assim como os conteudos do ensino proposto, formam 
os sujeitos em determinadas praticas. Estas praticas podem envolver a 
participator o respeito ao outro, a valoriza^ao da diversidade ou po¬ 
dem implicar em processos de exclusao, desrespeito, desconhecimento 
e homogeneizatjao (veja o exemplo do estudo sobre a situa^ao vivida 
por Mauriceia). 

Na formagao de professores, a relevancia e cuidado com estas 
praticas sao igualmente importantes, uma vez que a reprodu^ao das 
mesmas, nas futuras atividades docentes, sao esperadas. 


Cumculo | A natureza politica do trabalho do professor, sua formagao e as politicas curriculares 


ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 3 

Alem da reflexao sobre as praticas escolares e do estudo de tematicas realmente 
relevantes para a justiga social e a democracia, indique algumas experiencias que 
voce conhece sobre a criagao de espagos democraticos na escola. 


RESPOSTA COMENTADA 

A criacao de gremios de alunos, a implementacao de grupos de 
pesquisa entre professores, o incentivo a turmas permanentes de 
formacao de professores (matrfcula por ano escolar e nao por disci¬ 
plines ou creditos), organizacao de atividades de estudo em grupo 
(propiciando a troca de informacoes, hipoteses e conhecimentos entre 
os professores em formacao), a elaboracao coletiva entre comunida- 
de, professores e estudantes do projeto polftico-pedagogico do curso 
(no caso da formacao de professores) ou da escola, sao algumas das 
experiencias que encontramos no sentido de fortalecer o dialogo e a 
acao compartilhada e, por consequencia, a democracia. 


RESUMO 

A agao docente como uma agao politica pode ser evidenciada por meio de alguns 
depoimentos coletados em uma escola sobre o fracasso escolar de uma aluna. 
Algumas ideias podem contribuir com a formagao de professores e estudantes 
crfticos: o exercicio de uma pedagogia critica, centrada no respeito a diferentes 
culturas e nas formas de perceber o mundo, vivenciada (a pedagogia critica) 
no dialogo constante e dirigida ao estudo de problemas que colaboram na 
compreensao da produgao da desigualdade e injustiga social. 
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INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Em nossa proxima aula, discutiremos algumas interfaces entre a didatica e o 
currfculo. 



LEITURA RECOMENDADA 

MOREIRA, Antonio Flavio (Org.). Conhecimento educational e formaqao do 
professor. 6. ed. Campinas: Papirus, 1994. 
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Implicates entre a 
didatica e o curriculo 



Apresentar relates entre o estudo do curriculo 
e da didatica, contextualizando as principals dis- 
cussoes do campo da didatica. 


Esperamos que, apos o estudo do conteudo desta 

aula, voce seja capaz de: 

1. identificar diferentes perspectivas de estudo da 
didatica; 

2. caracterizar a dimensao humana, a tecnica e a 
politica do estudo da didatica; 

3. identificar pontos comuns no estudo do curriculo 
e da didatica. 



Cumculo | Implicagoes entre a didatica e o currfculo 


INTRODUgAO 


Nesta aula, estudaremos brevemente a constituigao dos estudos sobre a di¬ 
datica no Brasil, seus diferentes momentos, as tematicas atuais desse campo 
e as relagoes entre o campo da didatica e do currfculo. 

0 que e didatica? Qual sua relagao com os estudos curriculares? Quais as 
complementaridades entre esses campos? Sao algumas das questoes que 
pretendemos responder. 

A didAtica e seu objeto de estudo 

Didatica significa “a arte de ensinar” (Dicionario Michaelis). Ao 
discutirmos a didatica, encontramos as questoes relativas ao ensino sendo 
analisadas por meio da perspectiva humana (focada no desenvolvimento 
humano), politica (questoes politicas ligadas ao ensino e as consequencias 
politicas do ensino) e tecnica (dirigidas especificamente ao como ensinar 
e as tecnicas de ensino). 

Entre os temas principals da didatica encontramos (FETZNER, 

2009): 

• o processo de ensino-aprendizagem e sua relagao com o con- 
texto global da educagao contemporanea; 

• a aula como sistema complexo de significados, de relagoes e 
de intercambios; 

• o processo didatico na agao docente: ensinar-aprender, pesqui- 
sar, avaliar. 

Segundo Candau (2008), no Brasil tivemos diferentes momentos 
do ensino da didatica: 

• entre 1945-1960, predominaram no campo as ideias da escola 
nova, ligadas a didatica operatoria ou a que chamamos de 
humanismo moderno: 

Para a abordagem humanista e a relagao interpessoal o centro do 
processo. Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente 
subjetiva, individualista e afetiva do processo de ensino-apren¬ 
dizagem. (...) O crescimento pessoal, interpessoal, e intragrupal 
e desvinculado das condigoes socio-economicas e politicas em 
que se da; sua dimensao estrutural e, pelo menos, colocada entre 
parenteses (CANDAU, 2008, p. 14). 


94 CEDERJ 



• entre 1960-1975, a afirma^ao da dimensao tecnica do ensino 
e o silenciamento da sua dimensao politica: 

A dimensao tecnica e privilegiada, analisada de forma dissociada 
de suas raizes politico-sociais e ideologicas, e vista como algo 
neutro e meramente instrumental. A questao do fazer da pratica 
pedagogica e dissociada das perguntas sobre o por que fazer e 
analisada de forma, muitas vezes, abstrata e nao contextualizada 
(idem, p. 15, grifos da autora). 

• entre 1975-1990, a afirma^ao do politico e a nega^ao do tecnico: 
a contesta^ao didatica: 

Esta critica teve um aspecto fortemente positivo: a denuncia da 
falsa neutralidade do tecnico e o desvelamento dos reais compro- 
missos politico-sociais das afirmagoes aparentemente neutras, a 
afirmagao da impossibilidade de uma pratica pedagogica que nao 
seja social e politicamente orientada, de uma forma implicita ou 
explicita. Mas, junto com esta postura de denuncia e de explicita- 
gao do compromisso com o status quo do tecnico aparentemente 
neutro, alguns autores chegaram a nega^ao da propria dimensao 
tecnica da pratica docente (ibidem, p. 21, grifos da autora). 

• entre 1990 ate agora, o que a autora considera como uma passa- 
gem da didatica instrumental para uma didatica fundamental: 

A perspectiva fundamental da Didatica assume a multidimen- 
sionalidade do processo de ensino-aprendizagem e coloca a 
articulagao das tres dimensoes, tecnica, humana e politica, no 
centra configurador de sua tematica. Procura partir da analise da 
pratica pedagogica concreta e seus determinantes. Contextualiza 
a pratica pedagogica e procura repensar as dimensoes tecnica e 
humana, sempre situando-as. Analisa as diferentes metodologias 
explicitando seus pressupostos, o contexto em que foram geradas, 
a visao de homem, de sociedade, de conhecimento e de educa^ao 
que veiculam. Elabora a reflexao didatica a partir da analise 
e reflexao sobre experiences concretas, procurando trabalhar 
continuamente a relagao teoria-pratica. Nesta perspectiva, a 
reflexao didatica parte do compromisso com a transformagao 
social, com a busca de praticas pedagogicas que tornem o ensino 
de fato eficiente (nao se deve ter medo da palavra) para a maioria 
da populagao. Ensaia. Analisa. Experimenta. Rompe com uma 
pratica profissional individualista. Promove o trabalho em comum 
de professores e especialistas. Busca as formas de aumentar a per- 
manencia das criamjas na escola. Discute a questao do curriculo 
em sua interajao com uma populagao concreta e suas exigencias, 
etc. (CANDAU, 2008, p. 23-24, grifos da autora). 
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Cumculo | Implicates entre a didatica e o currfculo 


Como podemos ver, a didatica pressupoe, assim como todas as 
discussoes que estudamos sobre o cumculo, uma questao orientadora 
que e a fun^ao social da educa^ao na sociedade. Dependendo de como 
respondemos ao que seria esta fun^ao social, atribuiremos determinado 
conteudo e organizagao ao fazer didatico. 

Dos diferentes momentos do ensino da Didatica no Brasil, Candau 
(2008) destaca que seria imprescindivel compreender que a perspectiva 
fundamental do campo incluiria contributes: 

• da didatica operatoria (ou humanismo contemporaneo), uma 
vez que seria inegavel o componente afetivo, em seu carater 
subjetivo e formado por meio das relates intragrupais e inter- 
pessoais, no entendimento do processo ensino-aprendizagem; 

• da dimensao tecnica, na medida em que e fundamental orga- 
nizarmos as condigoes que melhor propiciem a aprendizagem 
(saber formular objetivos, selecionar conteudos, estrategias de 
ensino e avaliagao eficientes, por exemplo); 

• da dimensao politico-social presente em todo processo de 
ensino-aprendizagem (todo processo de educa^ao acontece em 
determinada cultura com especificas configuragoes de poder que 
definem padroes, valores, conhecimentos). 

O problema se da nos movimentos que isolam ou ignoram uma ou 
outra dimensao, nao as compreendendo de forma integral e integradas. 


Quadro 15.1: A inter-rela^ao entre as dimensoes da didatica 
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ATIVIDADE 

Atende ao Objetivo 2 

1. Explique a interrelacao entre as dimensoes da didatica apresentados 
no quadra anterior. 



RESPOSTA COMENTADA 

0 quadro anterior mostra a centralidade da didatica no estudo dos 
processos de ensino-aprendizagem e a interrelacao entre as dimen¬ 
soes humana, politico-social e tecnlca que precisam ser consideradas 
no entendimento deste processo. 

Conforme Candau (2008), estas dimensoes nao podem ser con¬ 
sideradas isoladamente, como o foi em parte do desenvolvimento 
da didatica no Brasil, isto e, nao podemos pensar o processo da 
educacao exclusivamente como uma questao de desenvolvimento 
humano, valorizando apenas o processo individual e subjetivo da 
aprendizagem, e desconhecendo as implicacoes deste processo 
com o grupo social e cultural e, tambem, as questdes politicos que 
fazem parte de toda esta organizacao (da sociedade, da familia e 
da aula). 

Tambem nao podemos pensar apenas na dimensao tecnica do pro¬ 
cesso, ou seja, nas formas de organizacao da aula, de planejamento, 
nas estrategias de enslno e avallacao, desconhecendo que estas tec- 
nicas devem responder a urn processo individual de aprendizagem 
e, tambem, ao contexto politico e social no quaI esta inserido. 


AS QUESTOES ATUAIS DA DIDATICA 

Veja parte da reportagem a seguir, da Revista Nova Escola, pu- 
blicada em outubro de 2008: 
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Grafico 15.1: Organiza^ao curricular dos cursos de forma^ao de professores 


Nova Escola: Outubro 2008 


Disciplinas Obrigatorias 



A Revista Nova Escola (outubro de 2008) publicou o resultado 
de uma pesquisa sobre a organizagao curricular dos cursos de forma^ao 
de professores. O grafico anterior retrata a distribuigao dos conteudos 
do ensino nesses cursos. 

Dos 28% identificados como forma^ao profissional especifica 
de professores, 20,5% referem-se a metodologias e praticas e 7,5% a 
conteudos especificos a serem ensinados pelos futuros professores. 

Na forma^ao em disciplinas classicas, que sao consideradas como 
fundamentos da educagao (sociologia, psicologia, filosofia, por exemplo), 
observam-se 26% do cumculo. 

Excluindo-se a dedica^ao ao trabalho de conclusao do curso (7%), 
no restante, 39% do currfculo, encontram-se as discussoes especfficas 
quanto a gestao do ensino, a forma^ao em nfveis e em modalidades 
especfficas (infantil, educa^ao de jovens e adultos, educa^ao especial, 
educagao em contextos nao escolares) e, ainda, os outros saberes que 
se referem a disputas curriculares recentes, tais como: historia afro- 
brasileira, educa^ao em direitos humanos e outros. 

A revista segue sua abordagem defendendo a ideia de que falta ao 
professor uma forma^ao tecnica, ou seja, falta-lhe estudar sobre o que 
fazer. O que a revista nao arrisca, e dizer quais perspectivas curriculares 
deveriam ser abandonadas para que se dedicasse mais tempo ao primeiro 
bloco (formagao especifica, atualmente com 28% do currfculo). 
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Tradicionalmente, o discurso da necessidade de mais forma^ao 
tecnica fundamenta-se (ainda) numa ideia de que e possivel ensinar qual- 
quer coisa a qualquer pessoa, desde que com a tecnica adequada. 

Neste curso sobre curriculo, temos argumentado que toda a es- 
colha curricular e permeada de interesses, valores, disputas que devem 
ser identificadas: a quem serve este ou aquele conteudo? A quem serve 
esta ou aquela organiza^ao escolar? Para que a escola? 

Diferentes pesquisas tern apontado como problemas do ensino: 

Fatores padronizadores do cotidiano: homogeneidade, fragmen- 
ta^ao, hierarquizaijao. Fatores de oposigao a padroniza^ao, que 
contribuem com a superagao da padronizagao: trabalho com as 
diferengas (sala de aula e escola, favorecendo o dialogo entre di¬ 
ferentes culturas na percepgao do mundo e dos problemas), busca 
do trabalho com o conhecimento como uma unidade (e nao de 
forma fragmentada em diferentes disciplinas), foco na igualdade 
de direitos, especialmente o direito ao processo de escolariza^ao 
(LEFEBVRE, 1989); 

• vacuo entre a racionalidade tecnica e a racionalidade critico- 
reflexiva: o problema da dissocia^ao entre estas perspectivas, 
as dificuldades de integra^ao entre as duas (CANDAU, 2008; 
VEIGA, 2008); 

• falta de vinculagao dos estudos com a vida dos alunos e sua lin- 
guagem, predominio da instrugao sobre a format a o (GIMENO 
SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998; FREIRE, 1975). 




ATIVIDADE 

Atende aos Objetivos 1 e 3 

2. Releia os tres desafios do ensino citados anteriormente e relacione estes 
desafios ao curriculo escolar. 
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RESPOSTA COMENTADA 

Em nossas aulas anteriores, ao estudarmos sobre o cumculo, podemos verlflcar 
que a homogeneldade, a fragmentacao e a hlerarquizacao no currfculo escolar 
tambem sao um problema: do ponto de vista do desenvolvimento humano. 
Por exemplo, nao aprendemos de forma linear e hierarquizada conforme a organi- 
zacao curricular nos leva a pensar. 0 conhecimento e as formas de conhecer tern 
implicacoes com a nossa vida cotidiana, com as formas culturais que dispomos e 
com os nossos motivos (interesses) para aprender. 

Do ponto de vista curricular, tambem aprendemos sobre as concepcoes tradicionais 
do cumculo, que nao discutiam com uma perspectiva crftica o conhecimento esco¬ 
lar, a cultural escolar ou a organizacao escolar e, deste ponto de vista, o cumculo 
tambem apresenta o desafio de veneer o vacuo entre a racionalidade tecnica e 
a racionalidade crftico-reflexiva, como indicam, no campo da didatica, Candau 
(2008) e Veiga (2008). 

Da mesma forma, a falta de vinculacao dos estudos com a vida dos alunos e sua 
linguagem, e o predominio da instrucao sobre a formacao, apontados pelos autores 
Gimeno Sacristan e Perez Gomez (1998) e Freire (1975), sao desafios curricula¬ 
res: pensar o foco do ensino com alunos, Ihes possibilitar o desenvolvimento da 
linguagem academica sem negar as suas linguagens populares, criar espacos de 
culture compartilhada (GIMENO; SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 1998) e tornar os 
estudos escolares instrumentos de transformacao da realidade sao, ainda, praticas 
a serem desenvolvidas nas escolas. 


AS RELATES ENTRE A DIDATICA E O CURRICULO: DESAFIOS 

Para Santos e Oliveira (1998), entre a didatica e o cumculo, po¬ 
demos encontrar consensos: 

• ambos os campos apresentam propostas de ruptura com a 
visao prescritiva sobre o ensino, isto e, rompem com o enten- 
dimento de que seria possivel uma prescrigao sobre o que e 
como ensinar; 

• os campos demonstram crescente argumenta^ao em defesa dos 
interesses das classes populares; 

• a didatica e o currfculo nao desconhecem que o ensino e a escola 
favorecem tanto a reprodugao quanto a transformacao social. 
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Da mesma forma, tanto o curriculo quanto a didatica ocupam-se: 

Dos estudos do processo de produ^ao do conhecimento escolar. 

Da formagao do professor, desenvolvimento de seu saber docente 
no cotidiano da pratica pedagogica. Da cultura escolar, entenden- 
do que a escola cria uma cultura que lhe e propria (SANTOS; 
OLIVEIRA, 1998). 

Para Moreira, a indissociabilidade entre a didatica e o curriculo 
se da porque “o ensino se efetiva com base em um curriculo e esse so se 
materializa no momento do ensino” (MOREIRA, 1998, p. 34). 

CONCLUSAO 

As discussoes do campo da didatica contribuem com as discussoes 
do campo do curriculo: as diferentes enfases da didatica assemelham-se 
a diferentes perspectivas curriculares estudadas, os desafios dos dois 
campos sao convergentes e, fundamentalmente, nao ha ensino sem 
conhecimento e nao ha conhecimento sem processo de conhecer (do qual 
o ensino e parte constituinte). 



ATIVIDADE FINAL 

Atende ao Objetivo 3 

Comente esta frase de Moreira: "O ensino se efetiva com base em um curriculo e 
esse so se materializa no momento do ensino" (1998, p. 34). 


COMENTARIO 

Os estudos curriculares, desenvolvidos nas aulas anteriores, nos permi- 
tem perceber que o curriculo, ao tratar dos conteudos do ensino, trata 
nao apenas da listagem de conteudos que uma escola se propoe a 
enslnar, mas de um conjunto de conteudos morais, eticos, esteticos, 
politicos, culturais e sociais que circulam pela escola. Estas aprendi- 
zagens escolares realizam-se nao apenas pelo estudo de textos ou 
realizacao de exercicios, mas tambem pela linguagem que constrdi, 
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nas pessoas e com elas, imagens sobre si, sobre o outro, sobre a 
sociedade e sobre a cultura. Estas aprendizagens tambem ensinam 
vatores (para o bem ou para o mat): ensinam se trabalhar em grupo 
e bom ou nao, se ouvir os outros e importante ou nao, se os conhe- 
cimentos sao verdades absolutas ou predsam ser constantemente 
questionados, por exempio. 

A didatica, porsua vez, preocupa-se com os elementos presentes neste 
processo de conhecimento, do ponto de vista do ensino: as questoes 
subjetivas da formacao Humana, as questoes poh'tico-sociais e as 
questoes tecnicas. 

Na frase de Moreira (1998), podemos perceber que nao e possivel 
pensar a didatica sem o cumculo e nao e possivel pensar o cumculo 
sem as questoes didaticas. No decorrer desta aula percebemos, inclu¬ 
sive, o quanto os debates, as preocupacoes e os desafios entre estes 
dois campos sao semelhantes e se complementam. Focando na frase 
de Moreira podemos dizer que nao ha ensino sem urn conhecimento 
e nao ha conhecimento sem o processo de conhecer. 



Veja o filme "Entre os muros da escola" (2009), dirigido por Laurent Cantet. 
O filme e baseado em livro homonimo de Francois Begaudeau, e relata a 
experience do autor como professor de frances em uma escola de ensino 
medio na periferia parisiense, lugar de mistura etnica e social, um microcosmo 
da Franca contemporanea. 

No filme, que demonstra varios equivocos em que o professor se perde na 
rela^ao com os alunos, voce podera perceber a implicagao entre as questoes 
curriculares e didaticas, assim como os discursos sobre aprendizagem em suas 
dimensoes tecnicas, politico-sociais e humanas. 

Veja mais em: http://cinema.uol.com.br/ultnot/2009/03/11/ult4332u1035. 
jhtm 


RESUMO 

A didatica e um campo de conhecimento que se dedica a estudar as questoes 
ligadas ao processo de ensinar. No Brasil, este campo foi marcado por diferentes 
enfases em diferentes momentos historicos: a predominance das ideias do 
humanismo moderno (1945-1960); a afirmagao da dimensao tecnica do ensino 
(1960-1975) e a afirma^ao da dimensao politica (1975-1990). 

Sua compreensao atual e seus desafios implicam no reconhecimento de que ha 
uma multidimensionalidade na didatica, as dimensoes: humana, tecnica e politica 
se complementam. 
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Entre os pontos comuns do estudo da didatica com o curriculo encontramos a 
ruptura com as propostas prescritivas, a defesa dos interesses das classes populares 
e o entendimento que ambos (curriculo e didatica praticados) podem contribuir 
tanto com a conservagao quanto com a transformagao social. 


INFORMA^AO SOBRE A PROXIMA AULA 

Nossa proxima aula fara um aprofundamento sobre os desafios curriculares em 
relagao as praticas avaliativas na escola. 

LEITURA RECOMENDADA 

CANDAU, V. (Org.). A didatica em questao. 28. ed. Petropolis: Vozes, 2008. 
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